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ECLEC‘: ECRITURE ET LECTURE
DES LA MATERNELLE
Recherche-action 2001-2003, ile de la Réunion

Elisabeth LE DEUN
IUFM de la Réunion

Résumé. — L'origine de cette recherche réside tanenstat des effets trés positifs
des apprentissages précoces du lire-écrire sualtise des langages a I'école élé-
mentaire. Pour lutter efficacement contre ['illettne et susciter I'envie d’apprendre,
rien de tel que d'offrir a I'enfant, des la sectides petits, des occasions nombreuses
et jubilatoires de découvrir, de manipuler et diexgr des albums, de s’essayer a
écrire, non seulement pour tracer des lettres &trsifiariser avec divers outils scrip-
teurs mais surtout pour énoncer des messages efwuguer avec les autres. Le rble
des enseignants y est capital, a la fois modeleduites lecteurs et pourvoyeurs du
plaisir de lire, accompagnateurs valorisants deaigsl’écriture, secrétaires pour les
textes qui leur sont dictés, dispensateurs d'owdilsle référents pour que chacun
puisse devenir autonome. Dans les classes engdgéssla recherche, les enfants
sont désireux d'apprendre a lire et a écrire etreoburs aux référents qui leur sont
proposés pour réaliser leurs projets. Leur engonepwur les livres et la production
d’écrit en section des grands atteste de leur miniv et des compétences construites
a l'issue de I'école maternelle.

Summary— The origin of this study lies in the awarenesshef positive results of
early apprenticeship for young children to ensure tastering of reading and writ-
ing in elementary school. In order to effectiveghf illiteracy what could be better
than offering to children in nursery school (2 y&ars old) plenty of fun chances to
discover, to handle, and to explore childrens’ moks well as the chance to try to
write for oneself, not only tracing letters and betdng familiar with diverse writing
tools, but most importantly, to transmit one’s omassage and to communicate with
others? The role of the teacher is invaluable. Hslee is, all at once, a model as an
adult reader who is in a position to share the gl&® of reading, and to be a guide,
full of praise, for the child’s first attempts atiting. He or she is also a willing sec-
retary for any texts which the child may wish tatalie, and, last but not least, a
source of tools so that each child may become ienaidgnt. In the classes involved in
this study, the children were enthusiastic aboatreég how to read and write, and
had access to a variety of materials which wereppezd to help them complete their
projects. Their love of books and the writings tipegduced at 5 years old attest to
the motivation and skills acquired in nursery sdhoo
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Préambule

La recherche-action présentée ici concerne l'eieéeenfants des cycles 1 et
2 de I'’école maternelle (de la section des toutpatla section des grands,
SP, SM, SG) dans la culture écrite, d'ou son ndfalec » abréviations pour
ECriture et LECture.

Elaborée originellement pour le cycle 2 de I'écpleémaire (SG, CP,
CE1) avec des enseignants de terrain par 'Equipensitaire de la recher-
che en éducation et didactique (Eured), elle esgédi, en Métropole, par
Jacques Fijalkow, psycholinguiste, professeur aiVérsité de Toulouse-Le
Mirail, et & la Réunion par Elisabeth Le Deun, @acten sciences de
I'éducation, professeur de francais a I''UFM.

Son objectif est d'aider chaque éléeve et, plusquéigrement les moins
performants a I'école, a entrer progressivements & compréhension des
fonctions de la lecture et de I'écriture. Cette akaime est donc centrée sur
I'enfant que l'enseignant accompagne dans la cmtistn de son savoir. I
repere les lacunes et acquis des éléves au mogrealditions diagnostiques,
met en place des situations didactiques cibléesgasdécouverte du livre et
des spécificités de I'écriture, se donne la pdgsild’observer leurs réac-
tions et leurs démarches, favorise le travail aeige et les interactions entre
pairs pour les rendre plus autonomes, évalue l@scées de chacun surtout a
partir des productions écrites.

La continuité de I'apprentissage du cycle 1 auecfchécessite I'adhésion
des enseignants, les échanges et la concertation.

La recherche-action présentée ici s'inscrit dandispositif susceptible de
prévenir I'échec scolaire.

En Métropole

Dans le cadre de la relance de I'éducation prigitales enseignants des
départements de la Corréze, de la Creuse, de ladeh de la Manche ont
choisi d'entrer dans cette démarche. lls sont apagneés, selon les lieux, par
des conseillers pédagogiques ou des enseignaats cgli travaillent avec

I'équipe universitaire de Toulouse, au sein d'uouge de réflexions et

d'échanges qui se réunit a I'Université du Mirailst les deux mois. Des
échanges sont assurés par courrier électroniguteebet. Un site a été créé
en octobre 2000.
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A la Réunion

La recherche-action proposée a recu l'aval de INU&e la Réunion et le
soutien de l'inspecteur de la circonscription dumpan 1, Monsieur Serge
Deschamp.

Initiée a titre expérimental en 2001-2002 dansstotasses de grande sec-
tion de I'école maternelle Jules Ferry, elle a dotieu a des évaluations
réalisées en début et en fin d’année scolaire petmer les niveaux et les
progressions des enfants en écriture, lecturexgjue. Les bilans se sont
aveérés si positifs, tant pour les enfants que pEsurenseignantes, que celles-
ci ont été volontaires pour reconduire Eclec en22B003.

Tous les enseignants de I'école maternelle onsalécidé d'y participer,
soient dix classes, de la section des tout petdssaction des grands. Face a
'engouement suscité par cette expérimentatioruaianbre plus important
de classes a gérer, ''UFM a accepté de soutetie cecherche a hauteur
d’un tiers temps de décharge d’enseignement.

Courant 2003, au vu des résultats obtenus, I'éqpi@eagogique de
I'école maternelle Jules-Ferry a unanimement dédidéscrire Eclec dans
son projet d’école 2003-2004.

l. Principes didactiques et pédagogiques

A. Les principes didactiques
1. Découvrir et explorer des albums de la littératte de jeunesse

On cherche a familiariser I'enfant progressivenac le livre en lui offrant
un large éventail d'objets, de situations et dep®me lecture. Il s'agit de
'accompagner dans sa découverte de la culturee émi installant, puis en
animant le coin lecture de la classe, en fréquéemégulierement la BCD, en
exploitant et en socialisant les albums parcoures.enseignants choisissent,
en début d’année, en fonction des besoins et desesal’'intérét des enfants,
les titres et le nombre d'albums qu'ils souhaitenailler, et définissent, en
équipe, les objectifs a atteindre.

2. Lire librement, dés la section des petits

Grace a la promotion constante de I'acte de lilsdas classes, le compor-
tement des enfants évolue peu a peu du feuilletaggrappillage, a un inté-
rét plus stable accordé a des albums choisis, ati@etion qui s’applique a
comprendre ce que véhiculent les illustrations sgeas relations entre les
textes et les images. Les prises d'indices sonéesrcouverture de I'album,
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format, titre, collection, illustrations. L'enseignt(e) offre aux éléves un
grand choix de livres souvent renouvelés, profitis ressources de la BCD,
de la médiathéque de la ville ou d'un centre déutec Le temps de lecture
autonome quotidiennement ménagé permet a tousldesséde se livrer a
cette activité librement, sans devoir, a posteri@pondre a des questions de
compréhension, sans crainte d'étre évalué. Lardeast ainsi mise a la por-
tée de tous comme un objet culturel que chacun dpprendre a
s’approprier, non comme un moyen de contréle demaiesances. Pendant
ce temps de recueillement personnel, I'enseignant{@isit un livre et le lit
aussi. On ne le dérange pas dans son activit&lese et c'est réciproque, il
n'intervient pas auprés de ses éléves.

3. Elaborer des phrases et des textes en dictééauulte

A partir des réactions verbales des éléves suallsns racontés ou lus par
I'enseignant(e), des phrases et des textes sdydréloralement et transcrits
par l'adulte. Ceux-ci permettent aux enfants denghre conscience du réle
important qui est le leur dans I'énonciation etsteucturation d’unités lin-
guistiques de plus en plus longues. Cette activ@gpelée a la page 18 des
nouveaux programmes, stimule l'auteur qui sommeiléas tout enfant,
transforme positivement ses représentations sctel’d’écrire et lui confére
une image de soi valorisée. En outre, elle cors@dtiar le « spectacle de
I'écriture » en train de se réaliser, le passagéodal a I'écrit et renseigne
sur les spécificités de I'écrit: silhouette d'uexte, titre, orientation de
I'écriture de haut en bas et de gauche a droitaneatation en mots, majus-
cules, signes de ponctuation, délimitation desgdwaetc.

Ces phrases et ces textes, dits « de référenoataffichés dans la classe
et recensés dans les cahiers des éléves pouggti@rement revus et servir
d’outils a des productions d’écrits.

L’école maternelle est celle des premiers appresgiss des langages.
convient donc de lier I'oral, I'écriture la et kecture pour favoriser les débuts
d'une compréhension progressive de notre systgghaladtique d'écriture.

4. Apprendre a écrire avec des outils

Deés la section des petits, I'enfant s’initie afiiten essayant de reproduire
son prénom avec un « modeéle » puis des mots famiient le signifié le
touche, par exemple, Papa, Maman, Bébé, le clatl ®a aussi demander a
I'enseignant(e) de transcrire pour lui des messatesommunication, un
mot d’amour, une légende de dessin, un carton itéition pour son anniver-
saire. Petit a petit, a condition qu’on I'y encaygail va lui-méme se risquer
a écrire en utilisant des outils élaborés collextient et mis a sa disposition
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dans la classe : liste des prénoms des élévesstdrt comptines et de poe-
mes, mots rangés par thémes dans des boites oipeatphabétique, cahiers
de vie, phrases et textes de référence élaboréstia ges albums. L’enfant
tente des essais d’écritu@omme tout apprenti, il a droit a I'erreur, il mtéri
que I'on réfléchisse avec lui a ses productionguédn I'aide a les parfaire.
Dans ces écrits « en devenir », I'enseignant(egreepes acquisitions en
cours. |l prend acte des procédures et représemsadie chacun, veillant a ce
gu’elles soient adaptées a la tache demandéeaiSéxemple, I'enfant surgé-
néralise la régle de la majuscule et en met unasiles mots, I'enseignant(e)
se donnera la peine d'attirer son attention syraist et de I'orienter vers des
écrits normés qui 'utilisent a bon escient.

B. L'organisation de la classe
1. Favoriser I'autonomie de I'enfant

Cette démarche est centrée sur I'éleve c'est pourgnseignant(e) n'y

adopte une posture pédagogique frontale qu'au mboes regroupements
ol sont présentées et évaluées les taches proptméedes ateliers ((jeux
d’écriture, de lecture, mathématiques, découpagmssriages, collages). Les
consignes sont données avec beaucoup de prédisfosupports matériels
présentés et commentés, les procédures efficaplisigdes. Les enfants les
reformulent afin que tous puissent comprendre, dandangage adapté a
leurs possibilités, le sens des exercices qu'ilst \azcomplir. La classe est
alors divisée en groupes de 4 a 6 éleves qui setiggent dans les ateliers et
vont y « tourner » au cours de la semaine, en ifamctun contrat pré-établi.

2. L'atelier d'accompagnement avec l'enseignant(e)
qui conduit une activité nouvelle

L’enseignant(e) consacre équitablement le méme danghaque atelier, de
telle sorte que tous les enfants, a tour de ralesspnt poser des questions,
élucider ce qui reste confus dans les exercicesira, fréfléchir sur leurs

stratégies, exposer leurs démarches, construineodeeaux savoirs relatifs

aux langages, évaluer de facon formative leurs ébemges grace aux
regards croisés de l'adulte, et de leurs pairs.sDangroupe, les conflits

sociocognitifs sont sources de progrés car ils pamt le réexamen critique
de ses propres représentations et connaissancasiuniere des apports
d’autrui.
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3. Les ateliers autonomes ou d'entrainement, sarisriseignant(e)

Les enfants savent ce qu'ils ont a faire et y fitlrd seuls ou avec leurs
camarades. Chaque activité est réalisable en amiengrace a la compré-
hension gu’ils en ont et aux procédures qui ledrédé@ proposées. En outre,
elle est familiere. Des recours aux outils de &sst sont encouragés et, par
voie de conséquence, les déplacements qu'ils aouaesnt, tout comme les
interactions entre pairs qui construisent la soliiéket la solidarité dans les
groupes.

Les éléves ne dérangent pas l'enseignant(e) qomgagne un autre ate-
lier. S'ils ont terminé leur exercice, ils peuvent faire un autre correspon-
dant au « contrat » figurant dans leur cahier.

Tous les enfants d'un atelier peuvent faire le mérecice ou des exer-
cices différents, mais le type de l'activité edtédent d'un atelier a l'autre.
Dans ce contexte, l'autonomie laissée a I'enfans das apprentissages est
importante.

C. L'évaluation d’Eclec
1. A la Réunion

Pour situer I'éléve dans ses processus d'entréelemitangages, du cycle 1
au cycle 2, des évaluations diagnostiques, formatet sommatives permet-
tent aux enseignants de mieux cerner les objextdtteindre et d'y adapter
leur pédagogie. Des épreuves concernant spécifiguiebécriture et la lec-
ture ont été proposées a tous les enfants deeslpasticipant a la recherche
Eclec. Les résultats de ces tests figurent en pages.

2. En Métropole

Eclec a été I'objet d'une évaluation menée dacadee de I'lredu (Institut de
recherche sur I'économie de I'éducation) par LéaBa®t Suchaut (2000) en
lien avec I'Education nationale et I'Université @ieulouse le Mirail. Elle
avait pour terrain d'observation des écoles dededet de la Haute Garonne
dont les enseignants pratiquaient cette démarcheyele 2. Ces travaux
mettent en évidence un rapport aux savoirs scelali#érent, des acquisi-
tions plus importantes dans la connaissance de &tvia production d'écrits,
une bien meilleure maitrise de la lecture et daitlére et surtout le grand
profit tiré de ces pratiques par les éleves quewatent la maternelle avec
trés peu d’acquis sur I'écrit.
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II. Méthodologie

A. Ecole et classes concernées a la Réunion
1. En 2001-2002

Ecole maternelle Jules-Ferry du Tampon, circonsoripdu Tampon 1: trois
classes de grande section de Mesdames Annie Béaet-Claire Hen-Ting
et Mireille Ponzanelli.

2. En 2002-2003

Ecole maternelle Jules-Ferry du Tampon :

- trois classes de grande section de Mesdames Aaret, Marie-Claire
Hen-Ting et Mireille Ponzanelli ;

- trois classes de moyenne section de Mesdamegll@aBrancati, Patri-
cia Séry et Régine Trovalet ;

- trois classes de petite section de Mesdames MiadeBoyer et Colette
Sautron, et de Monsieur Michel Lam-Shum ;

- la classe de toute petite section de Madame &hésiChane-Teng, di-
rectrice de I'école.

B. Le test d'écriture inventée
1. Description

Ce test a été élaboré par le laboratoire de recbeE€JRED de I'Université
de Toulouse-le Mirail (Fijalkow, 1991).

- Pour les grandes sections
Ce test renseigne sur I'étape de conceptualisadimr’écrit atteinte par
I'enfant. Son intérét est de le créditer d'unevétét intelligente quand il se
représente I'écrit et, partant, de 'autoriser andenbreux entrainements qui
feront évoluer ses représentations.

a) Protocolea: dictée de mots

Matériel : une feuille blanche 2| x 29,7 non ligreteun crayon gris.
On demande a l'enfant d'écrire son prénom surudldepuis on lui dicte
guatre mots qu'il ne connait pas. On le rassurduiedisant qu'il écrira
comme il le pourra et que ce test ne sortira pataddasse et ne sera pas
noté.
Les mots dictés sont de plus en plus longs :

- rat (une syllabe) ;

- cheval (deux syllabes) ;
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- papillon (trois syllabes) ;
- crocodile (trois syllabes a I'oral et quatre alylls a I'écrit).
L'enfant peut refuser d’écrire le mot « rat » ¢anei sait pas ce que c’est. On
lui montre alors une image de rat.
b) Protocole b: dictée de phrase
On dicte ensuite une phrase ou se retrouvent desiguaatre mots dictés :
« Le crocodile avale le papillon. »

- Pour les moyennes sections
Quatre mots sont dictés :
- rat,
- cari,
- papillon,
- crocodile,
- et une phrase : « Le rat mange le cari. »

- Pour les petites sections
Trois mots seulement sont dictés :
-rat;
- maman ;
- papillon,
- et une phrase : « Maman donne du riz. »

2. Evaluation

Ce test est évalué au moyen d’'une grille qui distenquatre étapes dans le
niveau de conceptualisation de I'écrit.

1) Le traitement figuratif
L'enfant dessine un rat au lieu d’écrire le moatox:
L'enfant simule I'écriture en faisant des vaguedesritraceés liés.

2) Le traitement visuel
L'enfant écrit des pseudo-letires et des lettresvient celles de son prénom)
qui ne sont pas celles contenues dans les motsdittpeut aussi réinvestir
la graphie des mots isolés dans 'une et/ou |'qultrase.

3) Le traitement de I'oral
L'enfant comprend que la quantité sonore des motssddoit correspondre a
une quantité graphique. Il écrit donc plus de dstfpour les mots plus longs,
plus de lettres pour les phrases que pour le muluklong, code les mots ou
les syllabes par une lettre, établit quelques spordances phonographi-
ques.
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4) Le traitement orthographique
L'enfant a compris le principe de la correspondaerdee les sons et les let-
tres. Désormais, il est capable d'une analyseodsd He plus en plus fine et
s'intéresse a l'orthographe (lettre finale mueterat et de crocodile par
exemple).

L'enfant devient capable d'une écriture orthogmydipartielle qui peut
méme devenir systématique.

C. Le test de lecture de phrases (Iégendes d'images

Ce test a été concu par E. Le Deun pour évaluesdesirs sur I'écrit et les
stratégies des lecteur débutants en début de 2\tle Deun, 1997).

Une adaptation en a été faite pour les sectionsrds®&ns et des petits
afin de tenir compte de leurs capacités respectives

1. Description

Il se présente sous la forme de deux images légsrdécune par une méme
phrase écrite en haut et en bas de I'image dans geaphies différentes
(capitale et script). Pour la section des grareks phrases sont plus longues,
chacune comptant dix mots, tandis que pour la@ectes moyens, elles ne
comptent respectivement que cing et six mots. €eféit émerger les repré-
sentations de I'enfant sur la lecture et révélestetégies de résolution de
probléme. Son intérét, pour I'adulte, est de réaligue les apprenants adop-
tent, pour tenter de lire, des voies trés diffe@snétroitement dépendantes de
leurs conceptions. Il est ensuite plus aisé destoamer, par des exercices
adaptés, celles qui sont erronées et font obstanleapprentissages, bergant
'enfant dans lillusion qu'il sait lire alors qW’ine fait que commenter des
images, déchiffrer et nommer des lettres ou réaitelexte mémoriseé.

2. Questionnement et support

Le tableau présenté ci-dessous est informé graceéponses des éléves aux
guestions posées. La passation est individuelladulte note, avec le plus
de précision possible, les paroles et gestes danten

Evaluation lecture de phrases Classe de de
mois année
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Prénoms | Qu’est-ce que Vois-tu Arrives-tu a lire
tu vois ? des écritures ? quelque chose ?

3. Evaluation 2001-2002, section des grands

Ce test est évalué au moyen d’une liste de 14 immespondant aux réac-
tions des enfants relatives aux objets a lire (@sagf phrases) :

1. Aucune attention portée a I'écrit. Appui sudéssin. Désignation par
des mots.

2. Pas de lecture. Appui sur le dessin. Interpodtgpar des phrases +
analogies.
. Reconnait ou il y a de I'écrit mais ne sait llien
. Reconnait quelques lettres justement nommées.
. Appui sur les lettres du prénom.
. Reconnait quelques syllabes par analogies.
. Epelle les lettres dans le désordre.
. Epelle les lettres dans le sens de la lecture.
. Commence a combiner les lettres pour faire déshes sans donner de
sens.

10. Lecture exacte de certains mots globalemeobrecs.

11. Lecture de mots + combinatoire pour mots diéf&

12. Lecture de groupes de mots.

13. Lecture de phrases avec erreur.

14. Lecture de phrases sans erreur.

O©CoO~NO UL~ W

4. Evaluation 2002-2003, tous niveaux

Suite aux évaluations diagnostiques pratiquéesrarniaée 2002-2003 dans
toutes les classes de I'école maternelle sur wecifffoeaucoup plus nom-
breux que I'année précédente, d'autres réactioesfahts se sont manifes-
tées qui nous ont contraints a ajouter des itenwtr& liste, voire, a les modi-
fier. Par exemple, pour les enfants déja lectenrirede grande section, les
phrases ont été présentées sans les illustragbrisleur a été demandé en-
suite de les faire correspondre (items 21 a 24) :

1. Aucune attention portée a I'écrit. Appui sudéssin. Désignation par
des mots.



Eclec : écriture et lecture dés la maternelle 43

2. Pas de lecture. Appui sur le dessin. Interpoftgbar des phrases +
analogies.
. Reconnait ou il y a de I'écrit mais ne sait fiem
. Appui sur les lettres du prénom.
. Reconnait quelques lettres, autres que cellgsé&hom, avec erreurs.
. Reconnait quelques lettres, autres que cellgsé&hom, sans erreur.
. Epelle les lettres de chaque phrase, dans tedtés
. Epelle les lettres de chaque phrase, dans edsela lecture.
. Reconnait quelques syllabes par analogies.

9 his. Lecture de syllabes en acces direct.

10. Combine les lettres en syllabes sans donnseme
11.Combine les lettres en syllabes en donnant w1 se
12. Lit un mot (des mots) partiellement reconnu(s).
13. Lit un mot (des mots) globalement reconnu(s).
14. Lecture globale de mots + combinatoire poursndifficiles.
15. Lecture de groupes de mots avec erreur(s).
16. Lecture de groupes de mots sans erreur.

16 bis. Lecture d’'une phrase et déchiffrement
17. Lecture d’une phrase avec erreur(s) ou incot@plée
18. Lecture d’une phrase sans erreur.

18 bis. Lecture de deux phrases et déchiffrement
19. Lecture de deux phrases avec erreur(s) ou ipiéoes.
20.Lecture de deux phrases sans erreur.
21. Lecture de deux phrases sans illustrationtéedecapitales
22. Lecture de deux phrases sans illustrationtéesecursives
23. Positionnement phrases et illustrations in@brre
24. Positionnement phrases et illustrations correct

O©oo~NOO O~ WwW

lll. Résultats 2002-2003

A. Ecriture inventée, octobre 2002, évaluation diagpstique
1. Section des petits

Petite section 1 de C. Sautron : la majorité ddants (25 sur 28) se situe
dans le traitement figuratif mais trois enfantstsdéja dans le traitement
visuel.

Petite section 2 de M. Lam : la majorité des ersfd@R sur 27) se situe dans
le traitement figuratif mais deux enfants sont diensaitement visuel. Seize
enfants simulent I'écriture.
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Petite section 3 de M. Boyer : la majorité des eisf§25 sur 27) se situe dans
le traitement figuratif mais un enfant est dansdéement visuel.

2. Section des moyens

Moyenne section 1 de D. Brancati : la majorité elefsnts (22 sur 26) se
situe dans le traitement visuel mais dix-neuf érhencore des pseudo-
lettres. Aucun n’est dans le traitement de l'oral.

Moyenne section de P. Sery : la majorité des esf@f sur 25) se situe dans
le traitement visuel et un seulement se situe tatraitement de I'oral.

3. Section des grands

Grande section 1 de A. Baret : la majorité des r@nf§26 sur 28) se situe
dans le traitement de I'oral et a pris conscienes klations phonographi-
gues. Aucun n’est encore parvenu au traitemenbgréphique.

Grande section 2 de M-CI. Hen-Ting : la majorités @afants (16 sur 26) se
situe dans le traitement de I'oral et deux son&dkgns le traitement ortho-
graphique.

Grande section 3 de M. Ponzanelli : la majorité eefants (23 sur 28) se
situe dans le traitement de 'oral et un se trodéj@ dans le traitement ortho-
graphique.

B. Ecriture inventée, juin 2003, évaluation sommatie
1. Section des petits

Petite section 1 de C. Sautron : la majorité ddarts (23 sur 28) se situe
dans le traitement visuel mais deux en sont ermoteaitement figuratif.
Petite section 2 de M. Lam : la majorité des ersfghb sur 27) se situe dans
le traitement visuel mais sept enfants sont déjé tlatraitement de I'oral.
Petite section 3 de M. Boyer : la majorité des eisf§21 sur 27) se situe dans
le traitement de l'oral, trois demeurant dans d&eément visuel et trois autres
dans le traitement figuratif.

2. Section des moyens

Moyenne section 1 de D. Brancati: la majorité defants (24 sur 26) se
situe dans le traitement de l'oral, les deux auttesieurant a I'étape infé-
rieure de traitement visuel.

Moyenne section de P. Séry : la majorité des esf@@it sur 25) se situe dans
le traitement de l'oral, les quatre autres demewadigtape inférieure.
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3. Section des grands

Grande section 1 de A. Baret: la majorité des raaf§26 sur 28) se situe
dans le traitement de l'oral et a pris conscienes iklations phonographi-
gues. Aucun n’est encore parvenu au traitemenbgréphique.

Grande section 2 de M-CI. Hen-Ting : la majorité éafants (16 sur 26) se
situe dans le traitement de l'oral et deux sonhdkgns le traitement ortho-
graphique.

Grande section 3 de M. Ponzanelli : la majorité eefants (23 sur 28) se
situe dans le traitement de I'oral et un se sitéj@ dlans le traitement ortho-
graphique.

C. Lecture de phrases, octobre 2002, évaluation djaostique

Section des petits

Petite section 1 de C. Sautron : la majorité ddares (27 sur 28) se situe
entre les items 6 et 7, c'est-a-dire la reconnacssde quelques lettres autres
que celles du prénom et leur épellation dans lerdés.

Petite section 2 de M. Lam : la majorité des ersfdh? sur 27) se situe entre
les items 3 et 4, c'est-a-dire la reconnaissanckédet et I'épellation des
lettres de leur prénom.

Petite section 3 de M. Boyer : la majorité des etsfg26 sur 27) se situe
entre les items 3 et 7.

Section des moyens

Moyenne section 1 de D. Brancati : huit enfantsiggent en 10 (combinent

les lettres en syllabes sans donner de sens) etsGugent en 15 (lisent des
groupes de mots avec erreurs)

Moyenne section de P. Séry : dix enfants se sitaar (reconnaissance de
I'écrit sans pouvoir lire) et dix adoptent des tg&gies plus élaborées, de 6 a
16 (lisent des groupes de mots sans erreur)

Section des grands

Grande section 1 de A. Baret: la majorité desraafg§l8 sur 29) se situe
entre les items 3 et 8 c'est-a-dire de la distinctle I'écrit a I'épellation des

lettres de chaque phrase dans le sens de la leBtadoptant des stratégies
plus élaborées, de 9 a 16, (reconnaissance dbéaylélecture de groupes de
mots sans erreur).
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Grande section 2 de M-CI. Hen-Ting : la majorités @afants (15 sur 28) se
situe entre les items 5 et 8 c'est-a-dire de lameaissance de quelques let-
tres a I'épellation des lettres de chaque phrase ie sens de la lecture, 6
adoptant des stratégies plus élaborées, de 10(lactdre globale de mots +
combinatoire).

Grande section 3 de M. Ponzanelli : la majorité eefants (21 sur 27) se
situe entre les items 5 et 9 c'est-a-dire la reaimsance de quelques syllabes,
3 adoptant des stratégies plus élaborées, de 22 (kedture de mots et de
phrases).

D. Lecture de phrases, juin 2003, évaluation sommae
1. Section des petits

Petite section 1 de C. Sautron : la totalité defarga (28 sur 28) se situe
entre les items 7 et 11, c'est-a-dire qu'ils reeissent les lettres et les com-
binent en syllabes en leur donnant du sens.

Petite section 2 de M. Lam : la totalité des ersfd@¥ sur 27) se situe entre
les items 8 et 9, c'est-a-dire qu'ils reconnaisgeriques syllabes.

Petite section 3 de M. Boyer : la totalité des rt€d27 sur 27) se situe entre
les items 7 et 16, c'est-a-dire qu’ils reconnaistEmlettres, les combinent en
syllabes, lisent des mots et des groupes de mots.

Section des moyens

Moyenne section 1 de D. Brancati : la majorité dafants (23 sur 26) se
situe entre les items 10 et 13 (combinent leseleten syllabes, lisent des
mots) mais 3 en restent encore aux stades 6 et Bamnaissance et
d’épellation de lettres.

Moyenne section de P. Sery : la majorité des enfdré sur 24) se situe entre
les items 9 et 16 (reconnaissent quelques sylldiBest des groupes de mots
sans erreur) mais 5 en restent encore aux stadeg 8le simple reconnais-
sance des lettres du prénom.

Section des grands

Grande section 1 de A. Baret : 28 enfants sur 3fitgent entre les items 12

et 24 c'est-a-dire la lecture de mots et de phr&sesstant aux stades 5 et 9
de la reconnaissance de lettres et de syllabes.

Grande section 2 de M-CI. Hen-Ting : 25 enfantsXuse situent entre les

items 11 et 24 c'est-a-dire la lecture de motsgplitases, 2 restant aux sta-
des5et9.
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Grande section 3 de M.Ponzanelli: 22 enfants Suis® situent entre les
items 11 et 22 c'est-a-dire la lecture de motseaplttases, 6 restant aux sta-
des 5 & 10 de la reconnaissance de lettres etldbesy

IV. Analyse des résultats

Sur les dix classes engagées effectivement daresterche, seules huit ont
pu étre évaluées en écriture inventée et lecturphdases, conformément a
nos prévisions de début d’année. C’est pourquoirdssiltats ci-dessus ne
concernent que huit classes.

Nous n’avons volontairement présenté que les @suttes évaluations
diagnostiques et sommatives sans mentionner cexnéwduations intermé-
diaires du mois de mars 2003, afin de ne pas aloailtexces notre texte. Je
sais gré aux enseignant(e)s de I'école materneliés JFerry de leur sérieux et
de leur investissement professionnel car, outredgakuations trés ciblées et
en dépit des périodes trés mouvementées qu'illes eht vécues d’'avril a
juillet 2003, il et elles ont tenu a se conformak @irectives des nouveaux
programmes et a utiliser les outils mis a dispositpar le Ministére de
'éducation en les adaptant au contexte réunionm@tamment en ce qui
concerne le lexique et I'expression du temps. Enfite autre évaluation sur
la connaissance du livre avait été prévue maisambgté effectuée que dans
deux classes, elle n'a pu ici trouver sa place.

Pour valider nos hypothéses initiales, il eut éighaitable de mener cette
expérimentation en paralléle avec des classes @itém afin de pouvoir
mesurer les écarts entre des pratiques tradititasneh maternelle et celles
gue nous proposons. Par manque de temps et de spagds n’a malheureu-
sement pas été possible.

Au vu des résultats Il apparait néanmoins des psogensibles au niveau
de la conceptualisation de I'écrit que nous allexysoser ci-dessous.

A. L'écriture inventée
1. Section des petits

Les trois classes confrontées a des situationsépras d’écriture, des pré-
noms avec modeéles, des initiales, des lettres dunopn, de légendes
d’'images transcrites et verbalisées par I'enseig@preffectuent un passage
important du traitement figuratif, ou I'écriture se distingue pas du dessin,
au traitement visuel ou I'enfant comprend que, piarire, il faut des lettres,
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comme dans son prénom, et pas n'importe lesqueldes qui correspon-
dent aux « bruits » que I'on entend.

Les enseignant(e)s constatent un abandon progdessifribouillages, un
fort engouement pour I'écriture de lettres et dasmsur le tableau Velleda ,
un désir de recopier le modeéle du prénom impriérdinateur.

2. Section des moyens

Les deux classes passent majoritairement du trafterisuel au traitement
de l'oral c'est-a-dire que les enfants commenceamnaprendre que I'on écrit
ce que I'on entend et qu'il y a des relations plygaphiques entre I'oral et
I'écrit, étape capitale pour I'appropriation de neosystéme d’écriture.

Les enseignantes accompagnent les scripteurs aébudai s’essayent
chaque jour a écrire la date en majuscule. Lemenfaventent des phrases et
se livrent a des activités libres sur leur cahigciture : prénoms, petits
mots comme le et la. lls énoncent également desitigs d’'images en dictée
a l'adulte, integrent la segmentation en mots dehi@ase écrite, ont recours
aux référents pour s’'aider a écrire : calendriépertoire de la classe, 26
boites pour ranger les mots par ordre alphabétiglisims. Une fois par
semaine, ils produisent, en groupe, des phrasés gaht recopier dans leur
cahier d’écriture puis illustrer.

3. En section des grands

Les trois classes se retrouvent aux étapes 3 etld grille, c'est-a-dire entre
le traitement de l'oral et le traitement orthogrigpie. En fin d'année, seuls
deux enfants sur 75 ne sont pas encore entrésldatmmpréhension des
correspondances phonographiques, ce qui nous petadfitmer que les
activités et les démarches proposées par Ecleewpbur effet de rendre les
niveaux plus homogenes et de réduire les écarts kst éléves.

Les enseignantes observent un intérét plus grano [ao production
d’écrits, facilitée par I'existence d’un suppos,petit cahier d'écriture libre,
et le recours aux référents de la classe : prénpms de la semaine, mois
de l'année, couleurs, calendrier, chiffres, tacbesonsignes, menus de la
cantine, légendes d'images, phrases inventéesbhieineadaires, textes re-
constitués avec des étiquettes, albums.

B. La lecture de phrases
1. Section des petits

Les trois classes stimulées par l'intérét des tectiuotidiennes, des explora-
tions et des manipulations d’albums, par des @étvile reconnaissance des
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prénoms, de repérage des initiales, des lettrggé&hom, transforment leurs
représentations de l'acte de lire et, partant,slesiratégies, passant de la
reconnaissance et de I'épellation de quelque®teéiia lecture de syllabes et
de mots porteurs de sens.

Les enseignant(e)s signalent en outre de trés gmogrés dans
'acquisition du vocabulaire et de l'articulatiorsd mots, I'apport de livres
personnels au coin lecture de la classe et I'autatien des interactions a
leur propos, I'acquisition du sens de la lectueegduche a droite.

Section des moyens

Les deux classes passent majoritairement du traitedes lettres a celui
des syllabes en les combinant pour donner du sengconnaissant partiel-
lement ou globalement certains mots. Les enfantsmencent a comprendre
que la lecture ne consiste pas a faire du bruit @@ebouche mais a cons-
truire du sens en reliant des lettres entre ellesro appréhendant des mots
voire, une phrase, en acces direct.

Les enseignantes s'étonnent des progres effectoémstatent, a la fin de
I'année scolaire, que tous reconnaissent leur pnégo deux, ou méme trois
graphies, beaucoup lisant aussi ceux de leurs calesyle tableau des res-
ponsabilités, la météo et la date. Les enfants dortmémes I'appel en sui-
vant la liste du cabhier.

Ce développement de la clarté cognitive a propd&dst profite aussi a
I'oral puisque les rappels de récits sont de ptuplas riches, la motivation a
s'exprimer et a communiquer a propos des lectuaissf plus constante, la
construction progressive de l'argumentation plusveincante (j'aime ce
livre parce que...), 'analyse de la langue plusiperte (par exemple, le
repérage des phonémes de rat et cari).

Section des grands

75 enfants sur 85 font preuve de stratégies e#faour aborder la lecture et
montrent qu’ils en ont saisi la finalité. 29 sogfjaldes lecteurs confirmés qui
lisent sans erreur et comprennent le sens desgshgas leur sont proposées
sans les illustrations.17 lisent en commettant quesd erreurs. Les autres
oscillent entre une lecture globale et du déchiffrat en cas de difficulté.

Les trois enseignantes de grande section, déjagéagalans la recherche
'année précédente, expriment leur satisfactionntj@ax effets d’ECLEC,
tant sur leurs pratiques pédagogiques que surdgaisitions des éléves.
Elles disent mieux maitriser le dispositif, ce tpur permet d’aller plus loin
et plus vite en lecture et en production d’éctitss évaluations diagnostiques
les ont aidées a mieux cerner les besoins spéetfiges éléves en difficulté
et a pratiquer une différenciation plus efficace.
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Elles considéerent que la démarche d’accompagneetémtelation d’aide
préconisées par Eclec instaurent un climat de aooé qui transforme posi-
tivement les représentations des enfants sur Béeblles savoirs, réduisent
les écarts entre les nantis de la culture écritestdémunis, préviennent
I'échec scolaire. Elles souhaitent que tout cedifgpuisse se poursuivre a
I'école élémentaire afin de satisfaire et de dgwedv I'appétit de lecture et
d’écriture manifesté par leurs éléves tout au ldadiannée.

Conclusion

Les enseignant(e)s engagé(e)s dans cette démartchideodépassé I'anxiété
gue pouvait susciter la perspective de travailifé@mment : abandon de
I'exclusivité du graphisme et de la copie, incitaté la production d’écrits et
tolérance aux essais d'écriture, nouveau regard’eueur, promotion de
'autonomie des enfants et des interactions ergnes pstatut important confé-
ré a la lecture-plaisir et a la lecture d’appresgtge. lls ont eu conscience
d'ceuvrer en cohérence avec I'ensemble de I'éqdipeaéve dans I'esprit de
la maternelle, pour rendre les enfants plus heustyus confiants et leur
donner I'envie d’'apprendre. Par une activité réflexsur leur pédagogie, ils
ont optimisé les conditions d'apprentissage desléléves.

Ils ont manifesté une grande aisance dans le trdeatonception qu'ils
réalisaient avec leurs collégues, dans la gestotedr classe. lls se sont
accordé plus de temps pour observer les enfanlisseiccompagner dans
leurs premieres confrontations avec les langadent découvert, avec un
étonnement admiratif, leurs capacités insoupcondéas des domaines qui
leur paraissaient, auparavant, hors de leur porgenouveau rapport aux
savoirs scolaires et une socialisation manifestes dlantraide et la coopéra-
tion.

Les conditions de réalisation de cette recherahdait qu’elle n'ait pas
été, dans un premier temps, reconnue comme négEssEs moyens spécifi-
ques, ne nous ont pas permis d'aller aussi loinrques I'aurions souhaité
dans l'observation et I'évaluation des pratiquedgg®giques relatives aux
apprentissages des langages et au développemaenitifcdgs enfants a leur
sujet. Par moments, certaines réflexions, réactiopestions des ensei-
gnant(e)s auraient mérité qu’on leur consacre mauplus de temps.

Concernant notre hypothése fondatrice, il nous $mraloir démontré
gu'un travail fréquent et assisté en productiorcdfévait des effets positifs
sur la compréhension qu'a I'enfant de I'écrit etsde vocabulaire technique,
sur ses stratégies de lecture. Par ailleurs, dapsglue d'actions pédagogi-
gues centrées sur les enfants en grande diffideléputils d’évaluation que
nous avons utilisés pourraient devenir des présdaldl différents types
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d’aides relatives au langage, pour faire naitrggle et stimuler le désir
d’apprendre.

Sur un plan plus politique, nous pensons gu’'undeédémocratique et
républicaine doit offrir a chaque enfant, des lespéres années de sa scola-
rité, les conditions optimales d'un développemesytcho-affectif et cognitif
et que c'est I'évaluation des acquis qui garantapropriation des connais-
sances et la fondation d’'une culture commune paplls grand nombre
d'éléves.

Tout ne se joue pas a I'école mais I'école doit toattre en oeuvre pour
fournir aux enfants cet instrument symbolique d&des et d’insertion so-
ciale que constitue I'appropriation de la languetéc
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Annexe 1
Grilles d’écriture inventée

Eklro.nfs Grille de cocla&o_ coutane mventee
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ZCRAITURE INVENTEE

GRILLE GENZTIQUE PROVISOIRE

53

1. Traitement figuratif
1.} Llentant. dBSSIHE = 0000 s. et i simimim e e e e siesiien s o b o nie
1.2 L simale IY2ELIEUTE ..: i 5njcsines o5 880 58 me we S emome s g o o

2. Traitement visuel

. psendorlettres « simulation: seaes ke v w8 5558 S b e e e
2. lettres + pseudo-lettres (apparition des signes conventionnels)..
3. lettres du prénom (majoritairement)............... SRR e
4, autres lettres (majoritairement)..... i RGN % 3G SRR SR
5. graphie du mot isolé réinvestie dans la phrase................. ..

3. Traitement de |'oral
phrases
. phrase plus longue que le mot le plus long........... RS W
. phrase écrite iavec 1 lettre pour chaque mot.....vewiiviveewssismes
. phrase segmentée en deux parties................ciuivnnns .
. phrase segmentée en plus de deux parties................ R
. phrase segmentée en autant de parties que de mots................
mots
3.6. mots écrits avec autant de lettres que de syllabes...............
3.7 mots écrits avec quelques correspondances phono-graphigques:
3.7.1, une lettre dans |2 Ou ‘3 MOESiis i vaeaeio s i s ve om sle un e 2
3.2.2 1'pttagus des MOLS.cie . i cuidoesis Swiovnmas b 55 a 40 dhen e ot
3.7.3 découpage en svllabes (au moins une lettre par syllabe)..
3.8 écriture phonétique
3.8.1 trois ou quatre syllabes entiéres dans l'ensemble de la
production (carrodine/crocodile; mnte/monte; a vase/avale)......
3.8.2 deux mots de plus de trois lettres écrits phonétiquement
(chvale; aval..)ueawe s s REBH o A BT N e S e SR
3.8.% plus de deux mots de plus de trols -3 i of -1 ewelei e

6 RN R N

4. Traitement orthographique
4.1. écriture orthographique partielle
4,1.1 deux mots de plus de 3 lettres
(mots isolés et/ou mots de la phrase: cheval, monte)..... o
4.1.2 plus de deux mots (mots isolés et/ou mots de la phrase)....
4.2 écriture orthographique systématique
4.2.1 une phrase en écriture orthographique......................
4.2.2 les deux phrases en écriture orthographique................




54 Elisabeth Le Deun

Annexe 2
Test 1 de lecture de phrases, sections des petitsles moyens

LE CLOWN ARROSE LES FLEURS

le clown arrose les fleurs.
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Annexe 3
Test 2 de lecture de phrases, sections des petitsles moyens

LE PETIT GARCON SALUE LE BATEAU.

le petit gargon salue le bateau.



56

Annexe 4
Grille de codage 2001-2002

Elisabeth Le Deun

(lecture de phrases, section des grands)
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Annexe 5
Test 1 de lecture de phrases, sections des grands

Premiére image légendée

La petite fille joue & la marelle

a la récréation

\ B
X

N
ECOLE] \v/Qﬁ

Z 1

LA PETITE FILLE JOUE A LA MARELLE‘

| |
A LA RECREATION |

|

I—\,, |
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Annexe 6
Test 2 de lecture de phrases, sections des grands

Deuxiéme image iégendeéc

-

Les petits enfants glissent sur le

|
!ioboggcm dans le jardin

LES PETITS ENFANTS GLISSENT SUR

iLE TOBOGGAN DANS LE JARDIN

i
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Annexe 7
Grille d’évaluation
24 items pour la lecture de phrases en section dgands

Maternelle Jules Ferry

LECTURE Eclec Diagnostique

1 Aucune attention portée a I'écrit. Appui sur le dessin. Désignation
par des mots.

2 Pas de lecture. Appui sur le dessin. Interprétation par des phrases +
analogies.

3 Reconnait ou il y a de I'écrit mais ne sait rien lire.

4 Appui sur les lettres de son prénom.

5§ Reconnait quelques letires (autres que celles du prénom) avec
erreurs.

6 Reconnait quelques lettres ( autres que celles du prénom) sans
erreurs.

7 Epelle les lettres de chaque phrase dans le désordre.

8 Epelle les letftres de chaque phrase dans le sens de la lecture.

9 Reconnait quelques syllabes par analogies.

9 bis Reconnait quelques syllabes par acces direct.

10 Combine les lettres en syllabes sans donner de sens.

11 Combine les lettres en syllabes en donnant du sens .

11 bis Lit un mot globalement reconnu.

12 Lit des mots ( un mot) partiellement reconnus.

13 lit des mots ( un mot) totalement reconnus.

13 bis Lit des mots ( un mot) + déchiffrement.

14 Lecture globale de mots + combinatoire( pour déchiffrer les mots
difficiles).

15 Lecture de groupes de mots avec erreurs.

16 Lecture de groupes de mots sans erreurs.

14 bis Lecture d'une phrase globale + déchiffrement.

17 Lecture d'une phrase avec erreur(s) ou incompléte.

18 Lecture d'une phrase sans erreurs.

18 bisLecture de 2 phrases avec déchiffrement.

19 Lecture de deux phrases avec erreurs ( ou incomplétes).

20 Lecture de deux phrases sans erreurs.



60 Elisabeth Le Deun

Annexe 8
Grille d’information
Evaluations en lecture de phrases en section desagds

MATERNELLE JULES FERRY

Classe :
Evaluation lecture

Enseignant :
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