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SE FAMILIARISER AVEC LE VOCABULAIRE
DES SCIENCES ECONOMIQUES ET SOCIALES
EN CLASSE DE SECONDE

Sylvie GARDE
Lycée Amiral-Bouvet, Saint-Benoit

Résumé. — Ce texte est celui d'un mémoire profassio(reproduit ici sans les an-
nexes) préparé sous la direction de Philippe Guelicoutenu a I''UFM de la Réunion
en mai 2000 alors que son auteur était en stadgcéa Leconte-de-Lisle, & Saint-
Denis. Il y est fait part de la stratégie mise exvie tant a I'écrit qu’a 'oral, pour que
les éléves de seconde, qui découvrent la disciptiedamiliarisent avec un vocabu-
laire technique souvent nouveau, certes, mais gasklis proche du langage courant,
ce qui risque d'entrainer, chez eux, un usage lderdeprésentations fausses, et né-
cessite donc de leur part une rigueur accrue danatflisation.

Abstract. — This professional assessment of thehieg of economics and social
sciences in 8 grade was supervised by Philippe Guillot and sutegiin may, 2000,
at the IUFM of Reunion Island, by Sylvie Gardegacher on probation at thigcée
Leconte-de-Lisle in Saint-Denis. It deals with gteitegy adopted in written as well
as oral expressions forl"5grade students who start studying this subjece. fBchni-
cal terminology they are confronted with is mosthfamiliar to them but occasion-
ally comes so close to everyday vocabulary thataiys engender misrepresentations.
Greater conciseness in the handling of each a testogy is therefore required.

premier, fonctionnel, est d’'éviter toute descripttoop longue et par-

fois maladroite ; le deuxiéme, sémantique, estaple reflete un ap-
prentissage et une maitrise du sens du mot utlisgla connaissance et la
maitrise du vocabulaire constituent I'un des olii@gtoursuivis en cours de
SES en classe de seconde. Dans le langage des&Ef#)s mots sont nou-
veaux pour les éléves et peuvent parfois dérowtetqur aspect inhabituel.
Peu nombreux sont les éléves qui connaissent desege tels que
« socialisation » ou «valeur ajoutée ». lls les peut-étre déja entendus
mais sans vraiment leur donner un sens car destefes sont liés a un savoir
savant auquel ils n'ont pas encore été familiariBésutres termes, en revan-
che, sont davantage connus par les éléves, madeogsrs leurs donnent un
sens souvent erroné, lourd de représentationséldess savent-ils vraiment

Employer correctement un terme précis comporte dewantages : le
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qui sont les actifs ? Font-ils la différence enine famille et un ménage ? Un
travail approfondi sur le langage permet a la tBenrichir leur vocabulaire
et d’améliorer leur connaissance des termes auesi’gmploi qu'ils en font.

La classe qui m'a été confiée est d'un bon niveaxpiession orale et
écrite. Quant au niveau général de la classet égslement trés bon. C'est
pourquoi il mest apparu intéressant et tout artadisable de travailler sur le
vocabulaire. Les éléves ayant de réelles compé&ejiaevu la le moyen de
les améliorer, d’'autant plus que, lorsqu’il s'agisgle réutiliser les termes
déja connus, les éléves se montraient plutot résce

Pour mener a bien ce projet, la premiére précadiibd’arbitrer entre les
activités orales et écrites, les deux domainespié&ssion étant étroitement
liés (un éleve qui a une bonne expression oraleséaivent preuve d'aisance
a I'écrit), et, par commodité, dans cette classdreigte éléves, la priorité a
été donnée a un travail de vocabulaire réguliésral] et & des activités écri-
tes plus spécifiques, notamment en travaux dirig@sal et I'écrit sont évi-
demment complémentaires : alors qu'a I'oral I'exgsien est spontanée et
met en lumiére les éventuelles représentationsétieses concernant leur
compréhension — ou incompréhension — d’'un mot,éarit’ 'usage d’'un
terme est le résultat d’'une plus grande réflex@ir’on dit que « les paroles
s’envolent, les écrits restent », c'est parce it permet d’objectiver le
langage, de modeler la pensée. C'est justementastéflexion autour du
vocabulaire que la plupart des activités mises evresvont reposer. Enfin, il
va de soi que ces activités ont fait I'objet d'@adions, certaines formatives,
d’'autres en devoir donc sommatives, afin d’évatnen propre travail et ses
effets sur les compétences des éléves.

Pour bien comprendre la philosophie des activitésj@i mises en ceuvre
tout au long de cette premiere expérience profassite, je crois qu'il est
important de préciser que le fonctionnement cogdéil’éléve a été au coeur
de mes préoccupations et a déterminé les exergigege leur ai proposés.
Comment I'éléve comprend-il ? Comment apprendilghs quelle mesure
I'ai-je aidé a construire tel savoir, tel savoiirga? Il m'est apparu évident
gu’un enseignant doit, autant que possible, serenatta place de I'éleve s'il
veut obtenir des résultats. Mon obijectif principadit qu’en sortant du cours
les éléves aient assimilé ce vocabulaire et qlaipprennent pas les défini-
tions par cceur. Anonner n'est pas apprendre. Cardpegc’est déja appren-
dre.
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1. Insister sur le vocabulaire des SES
pour approfondir les compétences des éléves

Le bon niveau d’expression de la classe, que paistaté des la rentrée, a
alimenté mon optimisme concernant mon projet, ¢caidepromettant de ne

pas étre au-dela de leurs capacités. Néanmoingyénedt atout, les éléves,
ce qui est normal, n'utilisaient pas le vocabulaiégulierement employé

pour des raisons qu’expliquent les études en psgdimlogie. Les éléves

percoivent en effet tout apprentissage nouveau @mm obstacle, car il

déstabilise leurs connaissances antérieures.ditpaur eux de remettre de
l'ordre dans leur savoir, de classer le savoir mauvparmi ce qu'ils savent
déja, ou ce gu'ils ont précédemment assimilé etedeettre en cause leurs
représentations éventuelles. Ce travail de tri eetrahgement cognitif est
difficile pour eux, c’est pourquoi ils rejettent rfids ce nouveau savoir.

Comme le formule Bachelard, « on connait contre co@naissance anté-
rieure en détruisant des connaissances mal fait€st»clairage m'a permis
de comprendre l'origine de cet obstacle et m'aindgpdans la construction
de mes activités menées en classe.

1.1. Le potentiel d’acquisition
La classe a de nombreuses qualités, aussi bienah dju’'a I'écrit.
1.1.1. Aloral

La classe étant trés active, je n'ai pas eu del@mdde communication lié a
la timidité. Ce fut un atout supplémentaire campjes d’emblée tester leur
capacité d’expression, et mes activités promettaistre immédiatement
profitables. L'obstacle lié a I'inhibition était do évité. Les éléves répondent
spontanément aux questions. Méme les plus timldesqu’ils sont interro-
gés, se révelent bons a I'oral.

En effet, et c’est un deuxiéme atout, les répodssséleves, au cours des
premiéres séances portant sur les faits économigesciaux étaient trés
satisfaisantes, ils connaissaient leur environnér@eonomique et social, ils
étaient intéressés et leurs propos s'avéraiertigests et en adéquation par
rapport aux questions posées. L'obstacle lié anisat & sa compréhension
immédiate étaient donc souvent aisément franchi.

Néanmoins, leur attitude a I'égard du nouveau voleate est ambiva-
lente. D'un coté, ils écarquillent leurs yeux dé® ge prononce un terme
scientifique, certains soupirent, d'autres échahglas regards signifiant :
« C’est quoi ce truc-la ? ». lls n'ont pas unetadi de rejet catégorique,
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mais ce terme les géne, parce qu'ils n'ont padltbde de 'employer. D'un
autre coté, ils semblent avoir compris la signifma du terme car lorsqu’il
s'agit de s’expliquer, leurs réponses sont coreediéais ils ne prononcent
que rarement le fameux « mot difficile » en questi©eci est la contrepartie
de leur qualité d’expression : pourquoi le proneraders qu’ils peuvent dire
la méme chose avec leurs propres mots ? Concefranimots qu’ils
croyaient déja connaitre, mais pas exactementlav&ens que j'apportais, le
travail sur les représentations s’avérait pouratestdifficile pour les raisons
évoquées précédemment.

A I'écrit, ces constatations sont les mémes, neaiss| productions réve-
lent d’autres éléments que je devais prendre emptmm

1.1.2. A I'écrit

Au début de I'année scolaire, quand on ne conrast gncore les éléves,
I'écrit est un bon indicateur de leurs méthodegprantissage. Chaque de-
voir comporte une partie consacrée aux définitdasermes, puis des exer-
cices d'expression ou ils ont maintes fois I'ocoasil'utiliser le vocabulaire
de la discipline. On peut distinguer trois catégeud’éleves :

1. Les éléves qui mettent la compréhension aucene I'apprentissage.
Ceux-ci donnent une définition correcte des terssess réciter mot & mot la
définition du cours. Lorsqu'ils justifient leur gros, en rédaction, par des
termes précis et scientifiques, ils confirment leadtrise du vocabulaire.

2. Les éleves qui donnent la définition des tertalls qu’elle figure dans
le cours. Pour ceux-ci, il est plus difficile devea s’ils donnent un sens a
leurs propos, parce qu'ils peuvent donner la diédimidu cours par manque
de confiance, tout en comprenant ce qu'ils écrivbfiais, parmi eux, il y a
ceux qui ont appris par cceur sans comprendre.lisation appropriée du
vocabulaire dans les rédactions, lorsqu’elle exis¢emet de distinguer ceux
qui &nonnent de ceux qui comprennent.

3. Les éléves, généralement faibles, qui n'onfppira, ni compris les dé-
finitions, et dont les productions écrites sontwvewi superficielles, voire
vides.

Ce sont évidemment les deux derniéres catégoriestgjent les plus in-
téressantes pour moi car il s’agissait de leurefaiomprendre plus
gqu’'apprendre le nouveau vocabulaire des SES. Capgndhns la mesure ou
peu d'éleves se montraient enclins a s’exprimeutdisant le savoir savant,
mon projet les concernait tous, et permettait desg@rade la compréhension
des termes a leur réutilisation dans des produstibres. De plus, les éléves
sont confrontés a des difficultés semblables daotes les disciplines. Les
habituer a donner du sens aux mots en SES n’epahljta la longue, qu'ils
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fassent la méme chose dans les autres matierégediid étant que cette
méthode de travail devienne, pour eux, automatique.

1.1.3. Bilan global et perspectives de travalil

Compte tenu de ces premiéres observations, unratdfavail sur le sens des
mots s'est avéré intéressant, d’autant plus gqwiraspond en partie aux
objectifs de référence en classe de seconde pupliésle ministere de
I'Education nationale (1993)

- collecter des informations ;

- traiter des informations ;

- analyser des informations ;

- produire une synthése ;

- acquérir et maitriser des connaissances.

Ces objectifs sont évidemment liés entre eux. @esrquoi la poursuite
du dernier me semble tout a fait importante pououvpo développer
I'ensemble de ces compétences. J'ai utilisé lesdsede travaux dirigés pour
mettre en ceuvre un tel apprentissage, tout en emaint également en cours
une sorte de « bain de langage » afin de montreéwes que ce que nous
faisions en TD avait une grande importance et gjudibnnent un sens aux
différentes activités. L'un des points principauxmdagogie est que I'éleve
doit percevoir que ce qu'il fait est utile sinonrisque de ne fournir aucun
effort.

Par ailleurs, on ne peut comprendre le sens dunetgue si on le situe
dans la réalité de I'éléve. Cette derniére sertsdgport, de référence, a
I'apprentissage. Comprendre le terme de « sociaisa nécessite une ré-
flexion sur ses mécanismes au sein de sa propiiifaRar exemple, chaque
nouvelle définition doit donc s’accompagner d'ithadions puisées dans
'environnement de I'éléve. Les concepts sont aBstraits pour les éléves
qui n'ont guére de culture économique et socidldaas le souci de respecter
les instructions officielles, il est essentiel dengtenir a un point de vue des-
criptif.

Les termes sur lesquels j'ai travaillé avec eux senx qui figurent dans
la colonne « Notions principales que les élévevatti connaitre, pouvoir
préciser et utiliser » du programme de SES en eldssseconde, et sur les
concepts que le document d’accompagnement ingitdévelopper.

Pour construire mes activités, je me suis appuygeles mécanismes
d’apprentissage du langage décrits par des étudpsyehosociologie (voir,
sur la construction sociale du langage écrit cleg#dnt, Vygotsky, 1985).
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1.2. Les aspects sociocognitifs du développement ldngage

Les travaux sur le mécanisme du développement migage chez le jeune
enfant sont nombreux. Evidemment, un jeune agéiee ans n’est plus un

enfant et il maitrise parfaitement bien sa langlwemoins en ce qui concerne
mes éléves. Mais comme le langage des SES estawoypar eux, et que

c'est sur les bases de ce nouveau langage queatioms communiquer, les

résultats de ces travaux peuvent nous éclairatesnombreux aspects.

1.2.1. Les apports des études en psychosociologie

Le premier point intéressant concerne le role digefaction dans le déve-
loppement du langage. L'apprentissage se fait fe &€lon un modéle inter-
actif defeed-backavec I'adulte. Ce dernier reformule ce que I'entadit et,
ce faisant, provoque des automatismes en termeprdssion. De plus, la
reformulation fait naitre, dans I'esprit de I'éléwme réflexion autour du mot,
faisant passer celui-ci du stade de I'écoute ai ckludécodage, puis a une
réelle compréhension du terme.

De plus, et c’est le second point, il est importdatstimuler I'éléve par
des questions qui 'ameneront a réutiliser le vataike nouveau dans ses
réponses. L’idée est que la pratique du langagéonan les compétences
lexicales, et cette pratique ne se limite pas a aimple écoute de
I'enseignant. L’éléve lui-méme doit étre émettelumddiscours juste et pré-
cis : il doit étre I'acteur de son propre appresatge. C'est la philosophie des
méthodes actives qui se sont développées duraanteses 1970 dans notre
discipline.

Enfin, et c’est le dernier point, il est nécessditastaurer un bain de lan-
gage autour de I'éleve pour qu'il prenne I'habitublentendre et de réutiliser
les nouveaux mots. Ne dit-on pas que la meilleagor d’apprendre une
langue étrangére est de s'immerger complétemers ldapays de cette lan-
gue ?

Pour résumer, I'acquisition et la maitrise d’'ungage nécessitent la mise
en place d'un travail cognitif & plusieurs niveaux

Compétences Opérations mentales
Se familiariser, s'imprégner Mémoriser
Se repérer, décoder Analyser, réfléchir
Comprendre Donner du sens
Réutiliser le terme Savoir décontextualiser
et recontextualiser un terme
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1.2.2. Application pratique

Etant donné que tous les éléves n'ont pas la mégenfde comprendre et
d’'apprendre, que certains ont une mémoire audiil@s que d'autres ont
une mémoire visuelle, il est nécessaire de vaeeraktivités et de mener ce
que I'on appelle une pédagogie différenciée.

L’interaction étant une condition nécessaire adt@ptissage, elle sera
privilégiée a la fois entre I'enseignant et la st entre les éléeves eux-
mémes par le biais d’un jeu de questions/réponisasitva repérer les erreurs
de vocabulaire, a les corriger et a développecdsspétences des éléves en
termes d'utilisation du vocabulaire dans leurs psop

La stimulation se fera a l'oral lors du cours diplé décrit précédem-
ment, mais aussi dans le cadre d’exercices en iEBniva les obliger a réflé-
chir et a utiliser le vocabulaire, soit en travdéd groupe, ce qui favorise
l'interaction, soit en travail personnel. Comme désves sont le plus souvent
stimulés par la note, ils seront également oblm#sles consignes, d'utiliser
le vocabulaire des SES.

Enfin, en ce qui concerne le bain de langage, is@e@ue cela va de soit :
un savoir savant ne peut étre transmis sans $atiin de termes qui accré-
dite I'aspect scientifique des informations trarsesi D’autre part, c'est la
moindre des choses de mettre en ceuvre soit mépagedéon souhaiterait de
nos éléves.

De I'ensemble de ces observations et réflexionspaént les activités
gue j'ai mises en ceuvre, visant a développer lespétences lexicales des
éleves.

2. Les activités mises en ceuvre pour développer,
chez I'éléve, la maitrise du vocabulaire

Le langage est un instrument de communication. lshegst d’étre un outil, il
doit étre un objet d'étude. Il faut donc que letvités soient cohérentes, de
par les objectifs qu’elles poursuivent et de pardie dans lequel elles sont
proposées. Il convient d’abord de découvrir un &ende lui donner un sens
(le terme est objet d’étude) ; une fois le mot i il s’agit de le reconnai-
tre dans son contexte, le langage doit pouvoir ggontanément utilisé pour
décrire et expliquer un phénomeéne (il est toujalnjet d'étude mais devient
un outil, car il permet de clarifier une situatidans des termes précis) ; en-
fin, les termes appris doivent pouvoir étre ins@ss la réflexion de I'éléve
lors de productions d’écrits autour d’'un théme fétBur dans le sens ou



13¢€ Sylvie Garde

I'éleve a la possibilité de s’exprimer dans un Ege savant et riche qui
comprend plusieurs mots étudiés (les termes desrgralors outils).

En outre, j'ai choisi dans cette partie de ne priEseque les activités pro-
posées aux éléves, les résultats figurant danraiede partie. Toutefois,
lorsque cela m’'est apparu important, j'ai incluglgues réactions des éleves
ainsi que les stratégies qu'ils mettaient en cepag résoudre ce que l'on
appelle en pédagogie la situation-probléme a lagjuisl étaient confrontés.
Ces situations-probléemes sont classées en fona@nleurs objectifs
d'apprentissage afin de bien comprendre que I'aigpm du vocabulaire se
fait par une sorte de gymnastique qui exige la roowétion de plusieurs
savoir-faire.

2.1. Partir du mot et aller vers son sens

Pour poursuivre cet objectif, on peut distinguemdgypes d’activité dont la
vocation premiére est de faire réfléchir les éléstgdes mots.

2.1.1. Découverte d’'un terme : partir du terme décetextualisé

Evidemment, il ne s’agit pas de faire dire aux é&un terme dont ils ne
soupgonnent pas I'existence. Il faut donc partitetme lui-méme et les faire
réfléchir autour de ce mot. Ici, le travail a I'boecupe une grande place et se
déroule en plusieurs phases qui ne se succédefdnoésent au cours de la
méme séance.

Je commence donc par énoncer le terme en questienredemande de
me dire ce que cela veut dire. Cette recherchaissdit sans support, soit a
partir d’'un document.

Exemple 1 : Il existe plusieurs types de chomage jgeris au tableau :
chdémage technologique, conjoncturel, structurel, et

« Pourquoi dit-on gu’'un chémage est technologique ?

— Parce qu'il est lié a la technologie.

— Qu’est ce que la technologie ?

— Les machines [plus tard, nous remplacerons trashines " par “les
biens de production durables .

— Et quel est le rapport avec le chémage ?

Parce que les machines remplacent les ouvriers. »

Exemple 2 : Réflexion autour de I'expression « féigation de la popu-
lation active » :

« Que sous-entend le terme “féminisation” ?

— C’est une évolution.
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— Une évolution de quoi ?

— Des femmes. Dans le temps, il y a eu plus de fesran travail.

— Oui, mais s'il y a aussi encore plus d’hommestepnaillent, il n'y a
pas forcément féminisation...

La féminisation, c’est quand la part des femmes damopulation active
augmente ».

Puis, plus tard, au cours de la séance suivanteujedemande de me
montrer, a partir d'un document statistique, qy'ih eu féminisation de la
population active en France. Une fois le terme aisnjls devaient me le
prouver en calculant un taux de variation. Le chaexce taux est trés impor-
tant car il montre qu’ils savent qu'il s’agit d’'udeolution. A partir du résul-
tat, on conclut que la part des femmes dans lalptpu active a augmenté
au cours du temps et qu'il y a donc féminisationlaeopulation active.
Ainsi, a I'aide de la manipulation de plusieursilsudifférents alliant savoir
et savoir-faire sur un méme terme, les éleves sgpposés avoir solidement
acquis ce terme, et lorsque nous avons abordélapanite, le terme de
« précarisation », ils ont su immédiatement qualgssait d’'une évolution
des emplois, comment la mesurer, etc.

Exemple 3 : Les entreprises déterminent leur coaikim productive (ce
terme a déja été vu) en fonction de la substititél@t de la complémentarité
des facteurs. Les éléves sont chargés de trouvdéflaition de ces deux
termes dans un texte les expliquant, exemplegaudiaPour vérifier que tout
le monde a compris, je demande a certains élévamealérouver d'autres
exemples, puis nous faisons un exercice dans lemeekntreprise change sa
combinaison productive et nous retrouvons des easutbstituabilité et de
complémentarité des facteurs de production. Laiauss fois les mots défi-
nis, il est intéressant de les faire retrouver éléves par un autre chemin
faisant appel a des connaissances annexes.

A loral, quatre facteurs permettent aux élévesrahorer leur compré-
hension sur le vocabulaire et donc d’enrichir leagage linguistique :

1. Leur faire expliquer en leur précisant « aves mmts a nous » un mot
difficile ;

2. L'illustrer par des exemples qu’ils donnent en&mes, issus de leur
environnement, de leur vécu, exemples qui seratdtsnoar la suite dans leur
cours ;

3. Faire expliquer un terme par un éléve au restladlasse. Ce facteur
est psychologique. Ceci montre a ses camarade®gsi¢es mots ne sont pas
totalement inconnus, gu’ils ont, malgré tout unkura qu'il faut exploiter, et
enfin que I'enseignement des SES, n'est pas syrdogu'’ils le pensent par-
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fois de leur environnement. De plus, ceci donné diégcasion a I'éléve de
s’exprimer sur un terme savant. Le fait d’expligpermet d’affiner sa propre
compréhension du mot et retient davantage 'atterdies autres.;

4. Savoir réutiliser un mot dans un cadre struct@ei objectif sera pré-
senté dans la troisieme partie de ce chapitre.

J'utilise par ailleurs la construction d’une fichencept (extraite de Bei-
toneet alii, 1995), a la fin d’'une séquence, dont nous pouvoirsla matrice
en annexe?

Je trouve cette activité trés riche en apprentessag il convient, a partir
d'un concept global, de relier un ensemble de sonsepts, c'est-a-dire de
connaissances se rapportant a des termes scieasififudiés au cours d’'une
partie d’'un chapitre. J'ai utilisé une telle ficheur résumer le vocabulaire
appris autour des PCS (professions et catégorigispsofessionnelles), et
une autre fois autour de I'entreprise. Cet exereited’'une grande difficulté
pour les éleves qui doivent mobiliser leurs corswises lexicales ainsi que
leur compréhension sur ces termes. Mais il perraetadsembler un certain
nombre de mots sur une méme fiche (une sorte denéset de montrer les
liens existant entre les différents termes a la &@onomiques et sociologi-
ques appris sur le sujet. Leur vision d’ensembieaesfaisant, établie, ou au
mieux, élargie.

Enfin, les éléves savent que je les interrogemieswyocabulaire a I'oral
comme a I'écrit. Dés le début de I'année, je lewteamandé de noter le voca-
bulaire dans un répertoire qu’ils doivent consetoeet au long de leur scola-
rité pour ceux qui s'orienteraient en SES. lls donhc eu conscience de
I'importance du vocabulaire dés le début. Ceci pewgitre un peu tradition-
nel, mais je reste persuadée que le travail de meation est indissociable
de celui de la compréhension. De plus, le prenaes de second est voué a
I'échec. Aussi ai-je mis I'accent sur la compréhiemsen cours. A eux de
faire le travail de mémorisation lors des révisides lecons. Ces interroga-
tions orales et écrites, ne se bornent pas a fégiter la définition, mais a
expliquer plus largement le terme, au-dela de ¢eagait été dicté en cours,
et de l'illustrer par des exemples. |l s’agit datiexercices que je qualifie de
« décontextualisés », c’est-a-dire que I'expligatiotervient sur un mot qui
n'est pas inséré dans un texte, ou tout autre suppes activités de recher-
che du sens d'un terme, s’accompagnent d’activitéretherche du sens,
mais de facon plus contextualisée.
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2.1.2. Recherche du sens d’'un terme pris dans soontexte

Cette activité differe des précédentes dans la mesiile terme a définir ne
se fait plus a partir d’'une recherche sémantiqparfir du mot objet d’étude,
mais de son environnement. Lorsque nous réflédmss propos du sens de
« chémage technologique », nous le faisions surbdése du terme
« technologique ». Mais il y a des termes qu’'ungraghe purement séman-
tique ne suffit pas. C'est le cas, par exemple,rpdes mots tels que
« ’'homogamie » ou encore I'ensemble des termdsstitaes. L'utilisation
de documents tels que des textes écrits ou desrmmts statistiques est alors
indispensable.

Prenons I'exemple d’'un texte sans titre que l'ontp@ir en annexe 2,
distribué aux éléves et expliquant la relation dgsstraitance. Il a été propo-
sé a la suite d’'une lecon sur les atouts et Idediés des petites et moyen-
nes entreprises (PME) au cours de laquelle nowsmsvévoqué le principe de
la sous-traitance. J'ai demandé aux éléves de domnetitre au texte,
d’indiquer son theme principal et d’expliquer lesmies ou expressions sou-
lignés : « PME », «secteur secondaire », « sectetaire », « SOuUs-
traitance ». En cours, nous avions explicitemerfindées trois premiers,
mais pas le dernier. lls devaient trouver la dééniet 'énoncer en utilisant
un vocabulaire précis. Le fait de devoir définisdermes inscrits dans un
contexte les force a chercher a comprendre toltodéhles termes du texte,
pour ensuite expliquer le mot demandé. Une autestian venait ensuite
mais je I'’évoquerai plus loin car elle corresponghaautre type de gymnasti-
gue intellectuelle.

J'utilise souvent cet exercice car il se rapprogheype de questions po-
sées a I'épreuve de synthése en SES au baccaldaségtiestions de voca-
bulaire étant fréquentes, et il invite les élévest en évitant la paraphrase, a
expliquer le terme sans réciter le cours. J'ai et eemarqué, et c’est un
point satisfaisant, que si on demande une défiitiécontextualisée en de-
voir, ils récitent leur cours. En revanche, pounmkr des définitions contex-
tualisées dans un texte, ils font davantage appeliraréflexion a partir du
texte, mais il s’agit alors de ne pas paraphrasequi est difficile. C'est pour
Ces raisons que je trouve cet exercice riche ereapipsage.

Le recours au vocabulaire contextualisé est évideminsystématique
pour acquérir le langage des statistiques. On neqmmprendre ce que sont
une part, un taux de variation, un coefficient iplitateur ou un indice
gu’en les calculant soit méme et surtout en lesgiieint dans des phrases de
commentaires. La, I'entrainement est systématiifemque fois que nous
utilisons I'outil statistique, nous rabachons. te8mes phrases du type : « Le



142 Sylvie Garde

nombre familles recomposées a augmenté de X % amcé&rentre 1968 et
1996 » ; « Les P.M.E. représentent X % de I'ensenuds entreprises en
France en 1997 » ; « La part des emplois a tempilpa été multiplié par X

entre 1975 et 1994 en France » ; « L’indice dex pst de X en 1997 en
prenant comme base l'indice des prix en 1973 .l8'@rojet de leur sou-
mettre un QCM sur le vocabulaire statistique, njfatsends d'avoir bien vu

I'ensemble des outils en la matiére pour pouvoirstituer un questionnaire
qui servirait de révision générale.

2.2. Partir du sens pour revenir au vocabulaire

L’objectif poursuivi ici est de faire I'opérationantale inverse de la précé-
dente. Au lieu de partir du mot, de le « décortiguyegoour arriver a son sens,
il s’agit au contraire de partir du sens d'un tempe I'on ne prononce pas et
d’arriver a I'énoncer. Evidemment, ceci suppose cri¢erme ait déja été vu
en cours. De plus, au stade ou j'ai proposé cesitast les éleves avaient
déja acquis une certaine quantité de vocabulairdequ laissait une grande
autonomie dans la résolution de certains probleb@®su un éléve interpré-
terait une explication avec un terme, un autresitat de la qualifier par un
autre terme, sans qu’une solution soit plus justarg autre. C'est pourquoi
j'ai divisé ces activités en deux types d’exercicegux qui sont a solution
fermée, c’est-a-dire pour lesquels il n'existe qEuéponse possible, et ceux
qui sont plus ouverts, qui laissent I'éleve libee choisir les termes les plus
appropriés, compte tenu du contexte et des exjliatdonnées.

2.2.1. Les exercices a solution fermée

Il s’agit des classiques textes a trous. lls petigee utilisés a deux moments
de l'apprentissage.

1. Une fois une lecon terminée concernant un thpréeis, je propose
frequemment, au cours de la méme séance, générdlénia fin, un texte
que j'ai fabriqué, pour vérifier qu’au cours ddéaon, les éléves ont compris
le nouveau vocabulaire. Le texte définit trées mé&aient un certain nombre
de termes, a partir de ces définitions les élévest plus qu'a combler les
espaces vides du texte par le mot savant qualifephénoméne décrit. Il
s’agit d’'une évaluation formative car elle n’ess petée. Nous la corrigeons
ensemble, et elle s’intégre dans la séquence déafipsage, mais a la fin.
Cette activité permet a I'éléve de vérifier sesue@t de prendre immédia-
tement conscience de ses erreurs qu'il corrigeniéine, ce qui est sensé le
faire progresser. Pour I'enseignant, cet exerciteie bon moyen de mesurer
I'efficacité de sa lecon, et aussi, la capaciténgenorisation des éléves. Voi-
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ci un exemple de texte a trous que je leur ai Eépb I'issue d'une séance
sur les différents types de chdmage.

Consigne : Remplissez les phrases suivantes & ld@dvos connaissances
en vocabulaire :

«Il'y a du chdmage lorsque le travail offert pas L.. est supérieur au
travail demandé par les ... . Si ce travail demanelé&arrespond pas aux
qualifications offertes, on dit qu'il y a chémage ..Lorsqu’une entreprise
procéde a l'achat d’équipements plus perfectionitgsut y avoir du cho-
mage ... qui résulte de la substitution du ... au ..e chdmage peut étre de
courte durée, le temps pour un individu de chadgeravail. Dans ce cas, on
parle de chémage ... . Enfin, le chémage est ... stilié a la situation tem-
poraire de I'économie, il est ... s'il est lié a daslutions économiques du-
rables. »

Nous verrons dans la derniére partie ce que legglent fait de cet exer-
cice, que je considéere, et eux aussi, trop facile.

2. Ce type d'exercice n'intervient pas systématigelet en fin
d’'apprentissage. Il est possible de l'intégrer aauc méme du processus
d’apprentissage.

Par exemple, j'aborde la notion de productivité lalfacon suivante :
aprés leur avoir expliqué que la productivité est moyen de mesurer
I'efficacité des facteurs de production, je leungse I'exercice suivant :

« Dans I'atelier de la SARL Dumoulin, spécialisémsl la fabrication de
fournitures scolaires, quatre salariés travailldémst.durée hebdomadaire de
travail d’'un salarié est de 35 heures et une mackst utilisée. le fonction-
nement de I'atelier pendant cinq semaines a petmifabriquer 3900 trous-
ses. Remplissez le tableau et le texte suivant :

Production = ...

Effectif = ...

Production par travailleur = ...

Nombre total d’heures travaillées = ...

Production par heure travaillée = ...

La production par travailleur, c'est-a-dire la puotivité ... s’obtient en
divisant ... parles ... .

La production par heure travaillée, c'est-a-dire peoductivité ... ,
s'obtient en divisant les ... par le ... .

Il s’agit dans les deux cas de la productivité rdwadil. »

J'espére que, grace a ce travail, les éleves reappont pas par cceur la
formule de la productivité, mais qu’ils auront carsple principe de calcul



144 Sylvie Garde

qui leur permettra de retrouver cette formule phtislligemment, en donnant
un sens aux termes mis en jeu par cette notion.

Jutilise frequemment ce type d'exercices a tromsdu’il s'agit, lors
d’'une legon, de voir d’'un seul coup une certainentjté de termes nécessai-
res a la compréhension de la suite du cours. Aawgint d'aborder les fac-
teurs de production et le concept de valeur ajouitéut savoir ce qu’est un
bien de production durable, de consommation intdran&, et de consom-
mation finale, un service marchand ou non marchatdd,Plutdt que de dis-
cuter sur les termes eux-mémes comme je le fafeipdef. 2.1), je privilégie
une approche descriptive fondée sur des exemptesype d’exercices com-
pense l'aspect rébarbatif du vocabulaire par un@aghe ludique, ce qui
motive les éléves et maintient leur intérét. Ilrpet en outre de voir une
grande quantité de mots en peu de temps. Nous pswar en annexe 3 un
exemple d’exercices de vocabulaire utilisé, extrdiun fichier de travaux
dirigés (collectif, 1997). Il est évident que ce®rmrices sont faciles, mais je
ne vois pas l'intérét de complexifier I'approche docabulaire alors que
I'objectif principal est de donner un sens aux &smet ceci suffisamment
rapidement pour que l'on puisse ensuite s’attasier des concepts plus
compliqués.

Le principal intérét de ces activités est qu'ellesistent sur la réflexion
autour des termes. Les ayant trouvés eux-mémeéldess sont plus enclins
a les retenir. Ceci est au coeur méme des méthotlessa: I'éléve construit
son propre savoir. Si lors de ces activités, lessmotrouver étaient précis,
afin de ne pas enfermer I'enfant dans un cadret sitidécourageant, il faut
parfois, et ceci prépare a I'exercice difficile ldedissertation, leur laisser une
grande marge de liberté.

2.2.2. Les exercices a solution ouverte

Comme dit précédemment, ces activités préparexaridice de la production
d’écrits. L'objectif n’est plus de faire trouver’aleve un terme précis, mais
de le mettre en situation d’écriture dans un calirt le champ est délimité
et de susciter en lui l'occasion d'utiliser le vbaokire appris, ceci
s’accompagnant d’une réflexion autour des motssrmdai fagcon plus libre.
Les activités ne sont plus centrées sur les temmas sur un ou plusieurs
theme, sur lequel il s’agit de s’exprimer, en séht ces termes-la. Le voca-
bulaire reste toujours objet d’étude mais il deviprogressivement, et en
méme temps un outil d’expression. Cela, il est in@d que les éléves en
prennent conscience.

Dans ce cadre de travail, trois activités sont pségs en TD. Toutes
s’inscrivent dans le cadre d'un jeu.
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Premiere activité : Je demande aux éleves de foquatre groupes de
trois ou quatre éléves, et je leur présente ldsséty jeu :

« Je vous distribue deux schémas. Deux groupeshaicun le schéma A,
et les autres ont chacun le schéma B. Il est iitdedtricher : ceux qui ont le
schéma A ne doivent pas voir le schéma B et inmegsé Chaque schéma
représente une notion que nous avons vue en cldess. devez décrire la
notion schématisée en utilisant le vocabulaireSteS et, lorsque vous aurez
fini, vous échangerez votre écrit avec un groupentpura pas eu le méme
schéma que vous. Vous devrez alors schématiseit l&@hangé afin de re-
trouver un schéma proche du schéma initial. Le ggagagnant sera celui qui
aura suffisamment bien décrit le schéma pour pérenati groupe qui a recu
votre description d'interpréter vos propos de telte qu'il obtient un
schéma représentant la notion. »

Les deux schémas distribués figurent en annexe 4.

L'intérét de cet exercice est double car les éles@¥ dans un premier
temps émetteurs d’'un message, et dans un deuximest récepteurs de
message. Lorsqu’ils sont émetteurs, ils doiventiliseb leurs connaissances
sur le cours et sur le vocabulaire pour pouvoiridg@u mieux leur schéma.
lls doivent retrouver les « mots difficiles » & trade ce qu'il y a sur le
schéma, ce qui correspond a I'exercice cognitis@né en 2.2 : aller du sens
vers le mot. En revanche, lorsqu’ils sont récemelur message, a partir des
termes employés, ils doivent construire une intggiion de la notion et la
schématiser. Ceci correspond a I'opération mentadeen 2.1 : aller du mot
vers son sens, et montrer que I'on a suffisammigmt tompris la notion au
point de pouvoir la schématiser.

Un intérét supplémentaire s'ajoute a ces deux peus : les éléves sont
en interaction constante dans cette activité. Nawsns vu a quel point
l'interaction est un facteur de développement dempgtences lorsque les
apports de la psychosociologie ont été abordés tmnmemiere partie.
L'originalité de cette activité est qu'a la diffeiee de toutes les activités
présentées précédemment, les éléves ne sont plageeaction avec le pro-
fesseur, mais l'interaction se produit entre lév@&s eux-mémes. Des échan-
ges ont lieu lors des recherches au sein de clgiguee, au cours des deux
phases de l'activité, mais des interactions onteégant lieu entre les grou-
pes une fois que chaque groupe essaie d’'interdestdgscription du groupe
concurrent. Que ce soit par des stratégies mallesinésant a tromper le
groupe adverse en essayant de lui soumettre deaisai@vmes dans le dos
du professeur, ou que ce soit pour aider le grempleli donnant des indices,
chacun mobilise ses connaissances sur le vocabukiffisamment pour
savoir quel terme annoncer pour induire en errpar €xemple, pour citer
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une notion opposée, il faut connaitre la notiomgaastion et savoir qu’elle
est opposée), et quel terme souffler au groupe faider, sans lui donner la
solution (la aussi, il s'agit de trouver un termeghe donc il faut mobiliser
ses connaissances et sa réflexion).

Enfin, I'aspect ludique de cette activité est umfiable atout pour ex-
ploiter chez chacun des participants tout leur isaetoute leur réflexion.
L’enjeu était de taille : il fallait « écraser leogpe des filles »...

Deuxiéme activité : J'ai distribué aux éléves, tamg répartis en groupes
de trois ou quatre, la liste de vocabulaire que peut lire en annexe 5.

La consigne était claire, le groupe qui gagneidis celui qui trouverait
le plus grand nombre d’ensembles. Nous verrons @adsrniére partie les
résultats de ce travail. Posé au mois de févriglregercice a I'avantage de
mobiliser chez I'éleve un grand nombre de connaissspuisqu’il rassemble
tous les termes vus depuis le début de I'annéaiseoll fallait donc qu’ils
fassent travailler leur mémoire en plus de leuferidn. Evidemment, ici
aussi, il n'existe pas de solution unique. C'est éléves d’'étre astucieux et
rapides. J'ai observé deux types de stratégiessneseceuvre par les grou-
pes:

- L'une consistait a prendre, I'un aprés l'autredans l'ordre propose,
chaque terme de la liste et de les regrouper. Ebeempsecteur tertiaire » va
dans un ensemble, « bien » dans un autre, « uitien» dans un troisiéme,
etc. Ces expressions servent de référence poutrgmedes ensembles. Ain-
si, le lecture terme aprés terme de la liste cdripilacer le mot « famille »
sous I'expression «union libre », le mot « secte@condaire » avec
I'expression « secteur tertiaire », etc. Ceci sgppque les éleves réfléchis-
sent automatiquement sur le sens de chaque mobg#ogans I'ordre de
I’énoncé. Mais la réflexion n’intervient qu'une $osur chaque terme, et on
ne peut placer tout terme que dans un seul ensemble

- L'autre stratégie, mise en ceuvre par d'autreseéleévidemment plus
féconde, consistait a prendre le premier termediste et a chercher tous les
autres termes qui pouvaient lui étre joints. Avettec stratégie, la réflexion
intervient plusieurs fois sur un méme terme, mhexgcie fois sous un angle
d’approche différent. Prenons I'exemple du mot atkst Il est possible de le
classer dans le groupe de la famille en tant qutatfgislateur facteur de
développement de nouvelles formes familiales. Maipeut aussi le classer
dans le groupe des entreprises pour mentionneistémce d’entreprises
publiques. On peut aussi le classer avec le grdepebiens et services, no-
tamment non marchands, etc. C'est sur cet aspagsgmique des termes
gue j'ai insisté lors de la mise en commun desaawdes différents groupes.
Tout dépend du contexte d'utilisation des termes.mi&me terme, pris dans
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un contexte différent, suppose une réflexion diffde. J'ai profité des re-
groupements des éléves pour leur rappeler qu'unniest pas un hasard,
gu’il a, dans notre langue, des racines grecqudatmes qui peuvent expli-
quer son sens, ses sens. Ainsi, un éléve qui Yaltsser le mot « travail »
sous le terme « punition » s’opposait aux autresnipnes de son groupe.
Outre le caractére amusant et révélateur de ceupgment, j'ai expliqué
gue ce n'était pas faux, car le mot «travail »nvielu latin tripalium,
« instrument de torture ». Ce faisant, j'ai morgui éléves qu’'un méme mot
peut avoir des significations multiples en fonctida I'utilisation que I'on
veut en faire, et quil est toujours fécond, quamad peut le faire, de
s'interroger sur le sens du mot, avant de I'employe

L'autre intérét de cet exercice est lié a l'intitidue I'on devait donner a
chaque ensemble. Ceci obligeait les éleves a trouwderme fédérateur et
suffisamment globalisant, pour montrer que I'oréfiéchi a tous les aspects
du probléeme.

2.3. La production libre :
une occasion de réutiliser le vocabulaire acquis

La production libre est un moment privilégié pouesurer la richesse du
vocabulaire acquis et la compréhension des termes.

Dans le but de préparer les éleves a I'exercideciiif de la dissertation,
jai utilisé des situations dans lesquelles ils yaent s’exprimer librement
sur un sujet en prenant soin de réutiliser le volzate des SES. J'ai laissé de
coté la problématisation et insisté davantage aunike en énoncé. En de-
voir, en effet, je leur pose toujours une questjanse présente sous la forme
d’'un sujet de synthése en leur donnant le plaBars une premiére partie,
vous présenterez...; puis, dans une seconde ,padies expliquerez... ».
Ainsi, ils se consacrent essentiellement a la rais&noncé, ce qui suppose
un travail de réflexion et de mobilisation du voglaire approprié.

De méme, a l'oral, je leur ai demandé de prépagsraekposés par grou-
pes de trois et de les présenter a la classe. Xpesés ne débuteront qu'a
partir du début du mois de mai car il fallait geetgrmine le chapitre portant
sur I'entreprise. Chaque exposé doit porter suramieeprise sur laquelle ils
disposent d’amples informations puisque I'un desmes de chaque groupe
a un parent chef d’entreprise. La consigne estrésepter I'entreprise fami-
liale avec ses camarades, en utilisant le vocalewai en cours.

En outre, certains supports sont l'occasion amesald les faire
s'exprimer en langage socio-économique. J'ai prépmsx éléves de com-
menter et de traduire dans le langage des SESdpeptenus par des per-
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sonnages dessinés, et la signification économiguem@ale de ces propos
apparemment anodins. Les dessins de Plantu senutités, ainsi que quel-
gues passage de la bande desdbi#dix et compagniéGoscinny & Uderzo,
1976), que I'on peut trouver en annexe 6. Les duestportant sur les ex-
traits de cette BD suivent trois étapes : les &a@a@vent d’abord retrouver la
loi de l'offre et de la demande avec leurs propreds, puis transposer ce
mécanisme en langage économique. Enfin, la dergigestion, ouverte, les
invite a utiliser tout ce que nous avons vu sumtfeprise, mais qu'ils doivent
exprimer avec le vocabulaire des SES : divisiotrduail, gains de producti-
vité, investissement, etc. En proposant cette it&tile comptais ardemment
sur la capacité a intéresser les éléves de naduatibles Gaulois que les
éleves connaissent bien.

Ainsi, progressivement, je les améne a cette misénencé, compétence
gu’ils approfondiront largement dans la suite de leursus. Placés dans une
situation donnée, ils doivent mobiliser leurs cassances et s’exprimer dans
un langage savant. Deés lors, le vocabulaire desdiiif® son statut d'objet
d’étude pour devenir un outil nécessaire a une comication pour laquelle
ils savent qu’un certain niveau de langage estildrigCet objectif est éga-
lement poursuivi lorsque je leur demande d’expliquee phrase soulignée
dans un texte. Nous pouvons voir deux exemplesneex@ 2 a propos du
texte sur la sous-traitance, et de celui portaniasproductivité. Les éléves
devaient expliquer la derniére phrase du textelaysroductivité, et nous
avions déja défini en cours les termes « macroéoane » et
« microéconomique ». Je voulais voir, non sansartam pessimisme, si les
éléves étaient capables de retrouver ces deuxuxdanalyse. Grande a été
ma surprise lorsqu’un éléve, qui n'est pas dameleton de téte de la classe,
a donné une explication parfaite et riche en volzat®) maniant les aspects
microéconomiques et macroéconomiques. C'est laj'queéalisé que mon
travail avait porté ses fruits.

3. Evaluation des résultats de ce travalil

Méme en essayant de rester objective, je dois avque le résultat est glo-
balement positif. Du moins, il est au-dela de ng®eances. C'est la que j'ai
compris qu'il suffit d’insister sur un point pouug cela se révele efficace.
Peut-étre que les éléves des autres classes dedseont des compétences
langagiéres aussi grandes que celles de mes éR@aésje crois avoir réussi
a créer chez ces derniers un automatisme : desike dae décembre, ils ont
commenceé a s’exprimer spontanément dans un larsgagenu. Ce constat a
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été encore plus remarquable & partir du début da defévrier, et je crois
que d’ici a la fin de I'année scolaire, ils vontere progresser.

Concernant les effets des activités mises en cejevipis qu'elles ont
évidemment contribué a créer et a accroitre cemnsatisme, mais certaines
se sont révélées plus fécondes que d’autkepriori, je mettais beaucoup
d’ambitions dans certains exercices a l'issue dasqiétais un peu décue,
alors que d'autres, qui m'apparaissaient moincaftfs se sont révélés trés
utiles. lls m'ont permis cependant d'évaluer moroppe travail et de
m’adapter aux éléves. Mon inexpérience m'a jouétdess : il fallait, quand
je construisais mes activités, que j'allie I'objé@oursuivi avec la mise en
place pratique des activités, tout en essayantadetemir I'intérét des éléves.

3.1. Un bilan global plutdt satisfaisant

Désormais, me semble-t-il, les éleves s’expriméud ppontanément dans un
langage économique et social, mais ces progrespiasmimportants a I'oral
qu'a I'écrit.

3.1.1. Une plus grande richesse du langage a l'oral

Les interventions des éléves se sont beaucouph@widepuis le début de
'année. C’est normal puisqu’ils connaissent mikuxnatiére, mais la diffé-
rence perceptible entre leurs qualités oralesréeganontre que le travail sur
le vocabulaire a donné des résultats. A l'oral,siteit plus audacieux. Ce
n'est pas grave s’ils se trompent, mais ils tenkemt chance en essayant de
répondre aux questions avec un vocabulaire pré8its oublient de
s'exprimer dans un langage soutenu, ils comprenaeet I'habitude, que je
les rappelle a I'ordre par une phrase telle quele @ae comprends pas... ».
Les félicitations accordées a celui qui a réponoiuectement les incitent a
faire attention a ce qu'ils disent et a soignerdanterventions. lls savent que
I'oral peut leur apporter un bonus dans leur mogeginsont conscients qu’ils
auraient tort de s’en priver.

La derniére partie de chaque chapitre est constauitour de questions
portant a débattre, elle insiste sur les problémetisels et permet de faire des
révisions de vocabulaire. C'était le cas de laecds l'institution familiale a
la fin du chapitre sur la famille, des enjeux dutpge de la valeur ajoutée a
l'issue de I'étude de I'entreprise. Lorsque nousrdbns ces fins de chapitre,
jai pris I'habitude de leur faire terminer mes pbes, de leur demander de
plus amples explications, afin de redonner aux nets statut d’outil de
communication. Je pense qu'ils ont pris consciehcpouvoir des mots dans
ce domaine et, pour certains, l'utilisation de mdifficiles est devenue une
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fierté par rapport aux autres, d’autant que. guinsiexpriment bien, je leur
fais dicter leurs propos a la classe. lIs se sémters particulierement valori-
sés.

3.1.2. Des progres plus mitigés a I'écrit

A I'écrit, I'enjeu n'est pas le méme et peu nombrsant ceux qui arrivent a
enrichir leurs productions de fagon substanti€lepeux évaluer les progres
a deux niveaux :

- Concernant les termes récurrents, fréquemmentogd®p en cours, les
progrés sont importants. Les «acheteurs» sont emdev les
« consommateurs », « I'achat de machines » esthdevdinvestissement »,
« |'offre » et la « demande » sont rentrés dan®éabulaire de certains.

- En ce qui concerne des termes moins usités, sargdes éleves qui les
emploient librement. Pour certains, «I'embauchemplace «la demande
de travail », « les machines » sont préférées anirns de production dura-
bles », « productivité » et « production » sonlisges sans discernement. En
revanche, certains distinguent «la demande deaitravde «['offre
d’emploi » et utilisent correctement des termes tgle la « compétitivité »,
« la marge », etc.

En ce qui concerne les réponses des éléves aisi€eme question du
premier texte, certains paraphrasent, d’autres aontés a synthétiser les
informations en une phrase simple distinguant $geets quantitatifs et qua-
litatifs, comme nous le faisions en cours.

Examinons maintenant les résultats des activitésea®en amont et qui
ont amené les éleves a progresser.

3.2. Bilan des activités spécifiques

Si I'on n'oblige pas les éléves a développer urdedéflexion sur les termes

et a les manipuler, ils ne le feront pas d’eux-m&etgrendront tout nouveau
terme « comme argent comptant » et I'apprendrontcpeur, quitte a ne ja-

mais le réutiliser car il ne sera pas vraiment &cgUertaines activités ont

permis d’éviter ce risque. Une fois appris, il fauie ces savoirs soient bien
ancrés pour que les éléeves donnent un sens adlafiggage et mesurent son
étendue. Pour cela, ils doivent étre réutilisésnimaés. Apprendre a nager,
c’est bien ; c’est encore mieux lorsqu’on se readhgte que, grace a ¢a, on
peut faire de la plongée sous-marine. La maitrisgatabulaire apporte une
liberté communicationnelle, et c’est ce que jaillkomontrer aux éleves.
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3.2.1. Une meilleure compréhension
pour un apprentissage efficace du vocabulaire

Détestant moi-méme apprendre par cceur, j'ai vaalnsmettre, en quelque
sorte, ma technique d’acquisition du vocabulaire @ééves. Ainsi, la réutili-
sation immédiate d'un terme que I'on vient de reti@ me semble un
moyen d’ancrer les connaissances. Ceci s'accompagtiane réflexion
collective sur le sens des mots, ma démarche stirans une logique sim-
ple : comprendre pour apprendre.

Ce type d'approche a porté ses fruits, comme letmaohles résultats
d’'un exercice d'auto-évaluation sur le vocabuldiéeau chémage, dont on
peut voir deux exemples en annexe 7. Tous les €lénerépondu correcte-
ment, certains ont eu plus de probléme pour « emelge frictionnel », en
raison, bien sir, du caractére peu habituel de esgpression. Sinon, le tra-
vail consistant a « décortiquer » chaque type denelye, a essayer de com-
prendre pourquoi on donne telle appellation a héincage, semble avoir été
utile.

J'ai par ailleurs changé ma méthode d’évaluatiorvacabulaire. Alors
gu'au début de 'année je demandais en devoir désitions décontextuali-
sées, au fil des activités d’'apprentissage du wdeab, les mots demandés
étaient insérés dans un texte. Par exemple, ndassavu la « compétitivité
de I'entreprise » en cours. Plus tard, je leur detaad’expliquer la compéti-
tivité internationale. Tous ont adapté la défimitidonnée en cours pour in-
clure dans leurs explications la compétition efggepays, certains rajoutant
méme des commentaires car je leur ai donné I'hditl)étayer leurs propos.
La concurrence fut citée, la qualité des produitssa Ainsi, un terme en
appelant un autre, ils avaient été amenés a stagpreén détail de fagon sa-
vante.

Les enchainements logiques entre concepts ont b@auaidé
'apprentissage du vocabulaire. lls ont permisparticulier :

1. de comprendre les termes figurant sur le schéma

2. de donner un sens a I'ensemble du schéma etadiborcire dans lequel
les mots sont inscrits ;

3. de reformuler les termes difféeremment tout espeetant le sens, sinon
l'autre groupe chargé de retrouver le schéma nepoemait rien ;

4. de schématiser un enchainement d'idées décrd aia texte en retrou-
vant les termes initiaux.

On peut donc voir les apports multiples de cet@ger Certains résultats,
visibles en annexe 8, sont étonnants. Dans la émexproduction, les éleves
racontent I'histoire de Bob et de Charles-Edouapdir de symboles socio-
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culturels. Les prénoms choisis révélent que legeslésont conscients qu'il
existe une culture de classe. Outre ce détailucest le plus intéressant est
le schéma déduit de ce texte. Ce n'est pas le schdtial car le texte man-
que de précision, mais il est conforme aux indicetidonnées. Ce qui est
plus intéressant dans la premiére production estlgs éléves en situation
d’émission du message ont choisi de définir lemést A lissue d'un tel
exercice, je suis sOre aujourd’hui que les élédes, lors, savaient définir
tous les termes énoncés. lls n'avaient donc plssibede les apprendre bé-
tement a la maison.

Cette réflexion, inclue dans I'apprentissage, aliindn enrichissement du
vocabulaire des éléves.

3.2.2. Un vocabulaire plus riche,
une liberté communicationnelle plus grande

Parmi mes objectifs, il y avait celui de montrek &leves le caractere poly-
sémique des termes et, surtout, qu’il ne faut pdsrmer un mot dans un

champ disciplinaire. Les éléves ont tendance &afwier les connaissances
en séparant celles qui relevent de la sociologiecalles qui relevent de

I’économie, ou encore de I'histoire, etc. Or leacére pluridisciplinaire de

notre discipline doit étre mis en avant et print@pzent les liens entre la

sociologie, I'économie, la démographie, I'histoetles sciences politiques.
Tel est I'objectif de deux autres activités propssé

1. La construction d'une fiche-concept (annexe dnduit a la mobilisa-
tion d’'un ensemble de termes tels que la valeurté@ le capital, le travalil,
mais aussi les syndicats, les qualifications psifemelles, le capital humain,
etc. C'est I'occasion de montrer qu'autour d’un niloéxiste un ensemble de
notions appartenant a différents champs d’anal@sest aussi un moment
privilégié pour montrer le caractere polysémiquenderme. Par exemple, le
mot « capital » peut étre étendu en différentesesgions, chacune lui don-
nant un sens bien précis : capital fixe, capitahaim, capital social, etc. De
cette facon, les éléves enrichissent leurs coranaiss lexicales en inscrivant
les notions dans leurs cases et en cherchantrieege relier au concept.

De maniére générale, ils ont des difficultés aefaiet exercice car il né-
cessite la mobilisation de plusieurs opérationstates : mémoire, réflexion,
analyse des questions posées dans chaque casécthe.la Leurs titres sont,
par ailleurs, parfois obscurs. Comment, par exemfaliee comprendre la
différence entre notion liée et sous-notion ? Erdatte activité les ennuie, je
préfere proposer aux éleves des activités pounddss la finalité est plus
claire.
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2. La construction d’ensembles de mots présenteesiyeux, davantage
d'intérét. C'est lors d’'une telle activité que Eléves montrent leur capacité a
reconnaitre les différents sens d’'un méme mot.téraction avec les cama-
rades de leur groupe est supposée développerdemmsétences. Un exemple
de classification effectuée par un groupe figureaenexe 9. J'ai particulie-
rement aimé les titres donnés a chaque ensemblésca¥taient pas em-
pruntés a la liste de mots. Méme s'il y a quelg@Egoupements qui susci-
tent des interrogations (que vient faire le trauwaiérimaire dans les PCS ?),
je trouve que I'ensemble des « femmes » est biestadt, de méme que
'ensemble « école » auxquels je n'avais pas pems@réparant 'activité.
J'ai été agréablement surprise par les travawélia®s car je m'attendais a
ce gu’ils cloisonnent le vocabulaire par chapittes: groupes au sujet de la
famille, ceux qui concernent 'emploi, etc. Or,tfbeureusement, ils ont tous
mélangé les termes, quel que soit le chapitre detscuquel ils se référaient.

Avec cette activité, ce qui est aussi important lgue travail en groupe
est la mise en commun. Tous les groupes ne pepasri la méme classifi-
cation. Aussi, la mise en évidence d'un regroupérrgéaressant enrichit les
autres. Une réflexion collective peut, par exem@erganiser autour de
I'Etat et déboucher sur les services non marchpnds arriver a I'école. Ces
discussions peuvent durer des heures et sont smstale mobiliser tout ce
gue nous avons vu depuis le début de I'année sepkti donc de faire une
sorte d’évaluation diagnostique informelle.

Dés lors, le vocabulaire n’est plus seulement yetadiétude, il devient
un outil, un vecteur de communication.

3.2.3. La mesure des progres des éléves lors degwotions

J'attendais, par ce type d'activité, les progrée @elestin Freinet avait
constatés lors de la mise en ceuvre de sa méthodeli@ (Freinet, 1971).
D’aprés ce dernier, les compétences lexicalesagiques et grammaticales
des éléves se développent a I'écrit au cours deuptmns libres. Evidem-
ment, mes éléves ne sont pas soumis a des prasudttalement libres
puisque je leur impose le theme, et parfois mén@de. Mais, ma recom-
mandation, lorsqu’ils devaient argumenter sur ujetsétait la suivante :
« Vous devez vous exprimer dans le langage des 18&iS,vos écrits doivent
étre compréhensibles pour quelqu’un qui n'a jarfatsde SES : vos parents,
votre cousin qui fait de la chimie, etc. Par comstn, chaque fois que vous
citez un terme, vous devez le définir. Chaque fpis vous expliquez un
mécanisme, faites comme si ce n'était pas a moivguss vous adressiez,
mais a un novice. » Ceci est difficile, et les f&dta dépendent largement du
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niveau de chaque éléve, de la qualité de son éceutie la quantité de tra-
vail personnel fourni.

Concernant I'exercice consistant a expliquer uneagh et le travail de
'argumentation, les résultats dépendent largententniveau des éléves.
Beaucoup arrivent a transposer leurs explicatiankadgage courant au lan-
gage économique, c'est-a-dire qu'ils s'exprimentrgpnément en langage
« savant ». Mais peu nombreux sont ceux qui défems systématiquement
les termes qu'ils utilisent. J'attribue ceci dawy@ au manque de rigueur
qgu'a l'ignorance de la définition des termes empkycar ces derniers sont
utilisés correctement dans les écrits. J'ai trésmant noté des fautes de
sens. Ceci confirme que, si le vocabulaire est ciEgt assimilé, les expli-
cations qu’il exige sont trop confuses pour cedam point de ne pouvoir
éclairer leurs propos. Des lors, la correctiondimmirs devient I'occasion de
demander des explications. Le commentaire de pheselasse également.

Toutefois, il apparait que, lorsque le contextemastivant, voire amusant,
les éléves ne sont pas avares en étayage. C'eas$ lpour le TD portant sur
Obélix et compagniqui a été un formidable moment d’expression. Ceaita
a été fécond sur de nombreux points :

1. Certains éléves ont fait le rapprochement eogtte BD et celle de
Peyo,Le Schtroumpf financielComme je ne connaissais pas cette derniére,
je leur ai demandé de me la raconter, mais sudeuh’énoncer la morale de
I'histoire. Ce faisant, ils ont expliqué les consénces de l'introduction de la
monnaie et ses effets pervers sur I'organisatianial® et économique du
village des schtroumpfs.

2. La premiére question leur demandait d’expliquerfait avec « leurs
mots a eux ». Et 14, chose étonnante, ceci a Btgitux. Il semblerait qu'ils
aient tellement été socialisés a un mode d’expesstientifique depuis sept
mois, gu’ils n'arrivent pas a se détacher des tertels que « l'offre » et « la
demande » cités dans la BD pour les exprimer simghé. La réponse a la
deuxiéme questiorc{. annexe 6) était donc plus facile pour eux. Leursrin
rogations étaient si nombreuses que nous avoné garl’inflation, du choc
pétrolier en référence avec l'attitude actuelle pags de I'Organisation des
pays exportateurs de pétrole (OPEP), nous avotiaglig¢ l'inflation par les
colts et l'inflation par la demande, ce qui allaign au-dela des limites du
programme. Tout ceci montre qu’'une activité amusgaut étre I'occasion
de stimuler leur désir de savoir et donc peut l&reasion d’'élargir la com-
préhension de leur environnement, appuyée par gabubaire précis. Ce
n'était plus I'enseignant qui leur proposait un Egopissage, c'était eux-
mémes qui orientaient leur savoir au gré de lesirdé
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3. Les réponses données a la derniere questioanfhiexe 6) ont été tres
satisfaisantes. Les éléves ont cité I'investissejrlarcréation d’emplois, la
demande de travail, les gains de productivité jlesidn du travail, les servi-
ces, et j'en oublie certainement. Comme quoi ifisdfun peu d'intérét pour
arriver a tirer le meilleur des éléves.

Enfin, et c’est pour moi une victoire, aprés awipliqué la loi de I'offre
et de la demande, un éléve a remarqué que lecatiplis de cette loi que
donnait le Romain a Obélix étaient fausses. Ce Romavait donc pas
compris les mécanismes de variation des prix Ev&en question a justifié
ses propos dans un langage parfait.

Conclusion

Ma propre réflexion autour des mots a évolué auscda la mise en pratique
de ces travaux. Au départ, je faisais un mémoirdasou les meilleures fa-
cons d'apprendre un certain vocabulaire, précides éléves de seconde.
Progressivement, cette « mission » a pris un antéeét plus épistémologi-
que et utilitaire.

Le langage d’'une discipline peut s’apprendre aescnhémes méthodes
gue celles appliquées par les enseignants a I'¢cotaire. C'est ainsi que je
me suis inspirée des travaux de certains autedaaistes en didactique et
en psychosociologie qui ont influencé les méthatlapprentissage du lan-
gage dans les petites classes. Puis il s’agissgplijuer ces principes au
vocabulaire des SES et a des éléves qui n‘ontipans mais quinze ans. Il
fallait aussi varier les activités pour trompetdssitude, éveiller un intérét et
développer des compétences exigibles chez un éd@weconde. Le résultat
global me semble satisfaisant. Cependant, jaiaétée par le potentiel non
négligeable d’éléves issus pour la majorité d’'umiremnement socioculturel
favorisé. On connait, depuis les travaux de BasihBteiri, le role du milieu
d’origine de I'éléve sur la richesse de son langdgmitefois, je crois qu'il
suffit de mettre I'accent sur le développement isréies savoirs et des sa-
voir-faire, pour obtenir des résultats satisfaisant

Enfin, la remarque de I'éléve au sujet du Romainfournit des explica-
tions erronées a Obélix a été pour moi révélatieda principale finalité de
mon travail, de celui de mes éléves, et ils devd@rconnaitre. J'ai donc
profité de cette occasion pour leur montrer comllierst facile de tromper
les gens en usant de leur cupidité, comme faitdmdin a I'égard d’Obélix,
et pour insister sur I'intérét de la connaissandeipe de concepts, de faits
économiques et sociaux, et ceci dans un langadersgupour ne pas se faire
berner par les propos apparemment savants de céurujent nous influen-
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cer, voire nous tromper. Cette connaissance pragu@ouvoir a ceux qui la
maitrisent parfaitement, comme I'a démontré Pi&oardieu (1989). Jai
enchainé sur la nécessité d’'étre un citoyen écleiét-a-dire instruit, et doté
justement d’'un esprit suffisamment critique pouuyr prendre part aux
décisions qui concernent leur avenir, par le vatmment, en toute con-
science. En méme temps, ce travail sur le langageajt dans mon esprit,
une dimension plus grande que celle que je luiraeds initialement.

Références bibliographiques

BEITONE Alain, DECUGISMARTINI Marie-Ange et EGARDEZ Alain (1995),
Enseigner les sciences économiques et socifads, Armand Colin,
collection « Formation des enseignants ».

BOURDIEU Pierre (1989)Ce que parler veut dire. L'économie des échanges
linguistiques Paris, Fayard (1édition : 1982).

Collectif (1997),Sciences économiques et socialés Paris, Magnard, col-
lection « Fichier de travaux dirigés »%(&dition : 1992).

Collectif (1993), Utiliser les objectifs de référence en classe deosde :
sciences économiques et socialearis, Ministére de I'Education natio-
nale, collection « Innovations pédagogiques ».

FREINET Célestin (1971),La Méthode naturelle : l'apprentissage de
I'écriture, Neuchatel, Delachaux et Niestlé, collection «uatités péda-
gogiques et psychologiques ».

GOSCINNY René et BERzO Albert (1976),0bélix et compagnjeDargaud.

VYGOTSKY L.S. (1985), Vygotsky aujourd’hyi Neuchétel, Delachaux et
Niestlé, collection « Textes de base en psycholegie

Notes

1. Réaction de I'éléve stimulé par les questionbadizilte.

2. Les annexes ne sont pas reproduites ici (NDLR).

3. Par exemple Langage et classes sociales. Codes sociolinguesiicgt controle
social, traduction frangaise, Minuit, « Le Sens commuth986 (1° édition : 1960).



