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DONNE A MOIN LA MAIN,
ou détour par la main
en expression artistique pour l'intégration

Genevieve HOAREAU-THIREL

Mémoire professionnél
réalisé a I''UFM de la Réunion en 1998-99
sous la direction de Christian Lewandowski

Préface :
Le mémoire professionnel en AIS

« L’homme que le hasard ou la nature a marqué gomifaut-il que toutes
ses autres vertus en soient obscurcies dans lelrdgaitrui ? »
William ShakespeardHamlet acte 1, scene 1V)

L’obligation scolaire offre a chacun, en fonctiom ses capacités, une scolari-
sation adaptée. Le professeur spécialisé en famatns notre IUFM aura
la tache spécifique de prendre en charge les éledicapés ou en grande
difficulté. Sa pédagogie, centrée non pas sur upédagogie du manque »
mais sur une mobilisation des éléments modifiadkeda personne, sur une
mise en place de mécanismes de « prophétie posijtiseengage dans des
actions éducatives de stimulation qui doit permeedti’enfant d’atteindre un
niveau de fonctionnement largement supérieur d delut il aurait été capa-
ble dans des activités individuelles.

Pour acquérir des compétences particuliéres liéetta prise en charge
éducative de pointe, I''UFM de la Réunion proposs fbrmations de maitres
spécialisés ouvrant sur des compétences qualifigiaetion D : enseigne-
ment des enfants et adolescents présentant dddegsomportants a domi-
nantes psychologiques ; option E : enseignemeaidet pédagogique aupres
d’enfants en difficultés ; option F : enseignemetiaide pédagogique auprés
des adolescents et des jeunes en difficultés) isanées par un diplome, le
CAPSAIS (certificat d’aptitude aux actions pédagogis spécialisées

1. Les annexes ne sont pas reproduites.



2 Geneviéve Hoareau-Thirel

d’adaptation et d'intégration scolaires). « Sonthavweau est garanti par des
équipes de formateurs qualifié$ »

La préparation de ce dipléme est fondée sur unopascindividualisé,
établi a partir d'un bilan de compétences, et fdigda par un contrat de
formation ; elle est basée sur un référentiel depEences attendues qui
visent un haut degré de qualification (600 a 700ré® d’enseignements et
150 a 200 heures de stage sur poste spécialisg}iculation des enseigne-
ments théoriques et des situations professionnefiestage s'incarne dans le
mémoire professionnel.

Le mémoire professionnel est beaucoup plus qu'onplsi compte-rendu
des activités du stage. Il doit expliciter de memigrgumentée les choix opé-
rés par le professeur dans :

- les connaissances des stratégies d'apprentiggageapport aux handi-
caps et aux difficultés ;

- une pédagogie active et motivante ;

- la gestion des déficits et la stimulation devéte

- une organisation dynamique de la classe ;

- une relation d'aide pertinente.

Pour illustrer ces propos, I'équipe des formatdlfs a choisi de publier
le mémoire de Madame Geneviéve Hoareau-Thidehne a moin la main
présenté pour I'obtention du CAPSAIS, option D,1689.

Cet excellent mémoire éclaire parfaitement les imisset I'action du pro-
fesseur des écoles spécialisé aupres d’enfants dgartroubles psychologi-
ques :

- Compréhension du fonctionnement psychique déaleret de l'adoles-
cent déficient et/ou perturbé. La spécificité detion tient a la nature et a la
gravité des troubles des enfants. Le mémoire éndesepoints de repére
précis sur le développement général de l'enfant raassi par rapport au
contexte thérapeutique ou I'enseignant exercearnmtion sur les diverses
formes de prises en charge pour une prise en caaptela pratique pédago-
gique.

- Collaboration avec des équipes pluridisciplingice qui suppose de ré-
fléchir :

* a l'identité professionnelle, au rble de pédagogtia ses domaines
d'intervention ;
* aux articulations de la pédagogie et des soinsda cadre d'une

2. Bulletin officiel de 'Education nationate® 3 du 8 mai 1997.
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démarche de projet individualisé des enfants.

- Capacités d'élaborer, de proposer des stratpgimgogiques et éduca-
tives adaptées a la spécificité des éléves et dre dastitutionnel de fonc-
tionnement (articulation entre contenus théoriqaes|lyse de situations vé-
cues au travers d'étude de cas d'enfants qui dopermettre aux stagiaires
de mieux se percevoir dans leurs relations avedifé&rents partenaires) ;
l'approche sera psychopédagogique, le pédagogepeuvant étre dissocié
du psychologique.

- Explicitation des moyens de conduite (recheralédiexion et auto-
formation) ; le domaine spécifique d'interventiapgose que le stagiaire soit
a méme de prolonger sa réflexion personnelle degsmnnelle au-dela de
l'année de formation.

Le mémoire rend compte aussi de l'aspect relatloguieest important
dans l'approche des liens a établir aussi bien geéléves pris en charge
gu'avec les soignants et les familles.

Le mémoire renseigne enfin du bon équilibre dugsséur fondé sur une
pratique professionnelle réfléchie.

Bien que le professeur spécialisé soit un « spétdat des enfants en dif-
ficultés, sa spécificité de personne-ressource peitnettre a chacun des
professionnels de I'éducation de s'interroger s dlifficultés rencontrées
par chaque enfant.

Rémi BIETTE®
IUFM de la Réunion

3. Professeur de lettres modernes, formateur dediade la formation AlS.
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1. Constat de départ

« Les publics défavorisés ne savent pas s’adapatiron. Voila une affirma-
tion que contredit 'observation des enfants délist 1 D de I'école primaire
Desbassyns. Ces neuf enfants, atteints de handiozgrs, ont d développer
le meilleur de leur capacité d'adaptation et s¢ fmdus discréetement, res-
pectant les regles, dans la communauté scolasr@otrespondent tout a fait
aux critéres de recrutement des handicapés pociadse d'intégration sco-
laire, ils peuvent donc faire face aux « contr@nt@nimales » de la vie de
I'école et sont capables «d'une communicationnel’velation aux autres
compatibles avec un objectif d'apprentissage etédfiation scolaire... 3.
Mais est-ce a dire qu'ils sont pour autant intég@rés

La Clis 1 D de I'école Desbassyns a été ouvert&@994 ; seule Lucie,
présente depuis quatre ans en Clis 1 D va en desperfectionnement trois
fois par semaine, pour des séances de mathématigessautres enfants
restent en Clis 1 D. René-Paul, les années antésiea fait de rares expé-
riences dans une autre classe, les autres n'one j@nais été en « visite »
ailleurs. Cette interrogation quant a l'intégrateince constat d'une mise en
ceuvre restreinte conduisent a analyser les cond&gmutaptation et d'intégra-
tion ; bien que complémentaires, ils sont diffésefd prélude a une intégra-
tion étant sans aucun doute une adaptation préatktbturable. Mais ces
concepts, si le milieu est accueillant peuvenbselfe et se confondre.

L'adaptation est un moulage, une conformation anamene préexistante
par un comportement d'acceptation, parfois d'effec#, sans doute para-
doxalement par peur du rejet. S'adapter serait daha un milieu, qui agit
sur les enfants de la Clis 1 D sans prendre en ohepr spécificité, sans les
reconnaitre.

La plupart des enfants de cette Clis | pendanétaéation, restent assis
dans un endroit qui leur a été indiqué, la maleresssurant chaque jour la
surveillance de ses éléves, elle ne fait pas pdti& roulement de service
établi » pour les autres enseignants. Certainsxenfeotamment les deux plus
grands et Lucie qui est intégrée dans une classepprent la cour : Lucie
avec des camarades et René-Paul et Tony ensenalpig.ldnce des galets et
se fait attraper. Les éléves de la Clis 1 D ne smmhl&tre vus que par leur
maitresse. Les contacts et jeux avec les enfastaugtees classes sont quasi
inexistants. On les appelle «les handicapés »ma#resse, par contre, est

4. Classe d'intégration scolaire.
5. Circulaire 91-302 du 18 novembre 1991.
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bien acceptée dans le groupe des enseignantsmbiese préts a des échan-
ges et l'accueillent a chaque récréation avec fae®/mpathie.

Pour se faire connaitre et reconnaitre, il faudraé toute la Clis 1 D se
projette dans I'environnement par sa présenceresgsaactes, qu'elle inter-
pelle son milieu, qu'elle agisse sur I'école ; ceteaccueillir pour installer la
communication afin de faire accepter et d'accegdedifférence dans un pre-
mier temps, pour qu'a terme il lui soit confié ainge I'école des activités et
responsabilités a hauteur de ses compétences.fiitid® vivre I'école, en
projetant ses désirs et en accueillant ceux dessaut

La véritable intégration, c'est « I'établissemenneé interdépendance plus
étroite... entre les membres d’'une sociétéSe conformer, c'est subir le mi-
lieu. Une dynamique est donc nécessaire pour réemiconditions indispen-
sables a une intégration scolaire condition d'ursertion sociale réussie.
Communiquer, produire, c'est agir sur le milieufaee entendre afin qu'il y
ait résonance et « raisonnance » dans toute l:écalgéaptation et l'intégra-
tion sont les conditions nécessaires a l'insertibexiste pour illustrer ma
démarche un modéle « piagétien » ancré dans ledhpiegie de I'enfant qui
instaure le schéma « accommodation-assimilation si €quilibration majo-
rante, conduit a une adaptation. Schéma qui peut gelairer I'expression de
« mon » adaptation-intégration-insertion. Bien gu'wouloir produire a ou-
trance un modele, on en épuise la fertilité » &, gie plus, je le transpose de
son champ initial (la psychologie) a un champ mosiologique, il me sem-
ble rester pertinent quant & la définition d'urtégnation réelle. L'individu, en
modifiant ses scheémes cognitifs, en s'adaptant lairssde I'assimilation, agit
sur son environnement afin de l'intégrer, il deviki-méme condition au
fonctionnement de cet environnement.

2. Guide de lecture

Le travail réalisé ici a pour objectifs principad& mieux faire connaitre les
éléves de la Clis, de faire reconnaitre et accdpterdifférence au sein de
I'école pour une pleine intégration, au traversa'stratégie de détour.

Lors des journées en tutelle, j'ai eu l'opportudithserver la Clis et son
fonctionnement dans I'école. De cette observatant sées une hypothese
puis une problématique grace auxquelles les ofgegtiune stratégie ont été
définis. J'ai observé au préalable la Clis dans esmrironnement, afin de

6. Lalandejn Le Robert
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mieux appréhender I'ensemble de sa situation $pal@ms I'école et le public
qui la concerne.

Le constat de départ, confronté a la définitior'ideégration des enfants
handicapés en milieu scolaire, m'ont amenée a dnlies questionnaires
pour I'ensemble de I'école (maitres, éleves), @dirmieux cerner les repré-
sentations que chacun se fait de la Clis et dexa@sseoir ma démarche.

Il fallait procéder au choix d'une activité et duprocédure permettant a
la Clis 1 D de se faire connaitre et accepter fdadement, en vue d'une
intégration véritable : la main, a travers I'exgres artistique, se fera média-
trice.

Ce projet de réalisations artistiques a nécessitgise en place d'une dé-
marche pédagogique expérimentale, puis technidiregae chaque enfant a
travers le plaisir de créer, ait l'opportunité @'ayr le monde école, et sur
lui-méme, en vue d'ébaucher une communication. filde cette expérience
de «détour » pour lintégration, une analyse nuemsnettra d'évaluer dans
quelle mesure les représentations et comporteraenggent évolué, de porter
un regard critique sur ce travail et de poser dialles pistes de travail a
venir. Cette expérience de « stratégie de détosis srois axes était ambi-
tieuse ; nous l'avons démarrée, les enfants etm@aie, avec dynamisme et
optimisme sachant que la moindre réussite activiraégration.

3. La Clis1 D et son environnement

3.1. L'école

L'école primaire Desbassyns se situe sur les hauthu village de La Ri-
viere-des-Pluies. Elle n'est aucunement isoléegitr des éléves de tous les
horizons de la commune de Sainte-Marie. Elle estséle en zone d'éducation
prioritaire, I'équipe enseignante y est stable.ok a une école maternelle,
elle offre la possibilité de scolarisation dangseilasses ; tous les niveaux
sont représentés, ainsi que l'adaptation et liiaté&m scolaires par la pré-
sence d'une classe de perfectionnement, et désla Ol

C'est donc une grande école ; elle dispose d'vairtedle sport cléturé en
son centre qui, avec le local de la cantine salaiépare I'école en deux. Le
bureau du directeur, la BCRt les classes de cours préparatoires, se trouvent
en contrebas, dans les locaux de I'école mateym¢iteurnent le dos a la cour

7. Bibliotheque, centre de documentation.
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et au reste de I'école. Un seul batiment a deuganix derriére la cantine
abrite les classes du cycle 2 et la CLIS 1 D ; tewtycle 3, dans son prolon-
gement, fait face a la cour et au terrain de sport.

Le projet d'école 1997-2000 traite prioritairemesd, qui est un facteur
non négligeable, de la communication par la mis@lane d'un journal sco-
laire, le Cascavel d'une correspondance interclasses et de classeirdh-
nement pour les cours préparatoires ; I'objectiéast la maitrise de la lan-
gue sur le mode d'échange de fiches techniquesrédgions poétiques, de
marionnettes, d'écrits divers. Mon projet « commuar pour intégrer » s'y
inscrit donc tout a fait.

3.2. LaClis 1 D et ses éleves

La Clis 1 D fonctionne dans I'école Desbassyns iddpurentrée de septem-
bre 1994. Nous verrons que son identité commeréteeaclairement définie
pour les enseignants et les éléves du cycle 3. Rsuéléves du cycle 2,
l'image qu'ils en donnent est totalement imprédisen'ont pas en tout casad'
priori.

La situation géographique d'une Clis, est un facti&terminant quant au
projet de son intégration. Dans le cas présent ¢piee se situant du cété des
classes du cycle 2, elle se trouve étre la classerdl, a I'étage du batiment a
deux niveaux, a l'opposé extréme des toilettes/ides de passage de l'en-
trée de I'école. La classe a été aménagée aveatégieh éducatif ordinaire.
Un aquarium, des plantes vertes, un petit réfrigéraet un four sont des
indicateurs de la vie de la classe ; le coin «aiteuagrémenté d'une belle
moquette et de coussins appelle aux échanges divers

La maitresse de la Clis y travaille depuis deux ane assistante déléguée
par la mairie l'aide. Elle travaille aussi en cotleation avec une éducatrice
du SSAED de I'MP’ de La Providence a Saint-Denis. Celle-ci vientyciea
jour. Dans le cadre des projets individuels etadednvention, elle prend en
charge certains enfants pour des projets éduaatifdehors de I'école. La
majorité des enfants est suivie a l'extérieur e ckntres de soins de ma-
niére plus ou moins importante selon leurs troubles

3.3. Eléments de présentation de la Clis 1 D
Depuis la rentrée de septembre 1998, cinq fillegiatre garcons sont inscrits

8. Services de soins adaptés et éducatifs a demicil
9. Institut médico-pédagogique.
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en Clis 1 D. Tous y étaient déja inscrits 'annémigre. J'ai pu les rencontrer
lors des journées en tutelle et du stage en reapiits. Tony, avec lequel

j'ai pu travailler la premiére semaine de stagétéaadmis a I''MP de La

Montagne a la mi-avril 1999.

Edwige est inscrite depuis trois ans ; elle a aes groubles du comporte-
ment et de la personnalité, c'est une enfant fgisgea qui a des relations
difficiles avec les autres. Une forte motivatiorupéui faire produire quel-
gues activités et s'intégrer par moment au groupe.

René-Paul, trisomique de douze ans, a été intégégieurement en CM2
en informatique et semblait bien s'y comportea & sens des apprentissages
mais est souvent peu attentif. 1| se méle facilansmix autres enfants de
I'école qui semblent I'apprécier.

Tony, trisomique de douze ans également, grandica@René-Paul, a
été admis a I'lMP de La Montagne.

Kévin a un manque de confiance en lui et a bes@imedencouragé pour
finir une activité. De bonne volonté, il est patttaujours souriant et s'appli-
gue a faire du bon travail. C'est un enfant tresakbe agé de huit ans. Il est
le seul a ne pas étre pris en charge par le SSAED.

Johanna, trisomique de treize ans, est tres timalke a peu de contacts
avec les autres enfants, elle participe pourtalunéiers a toutes les activités
de groupe lorsqu'on I'y entraine.

Lucie aura quatorze ans cette année, elle estisnl@ depuis son ou-
verture en 1994, elle continue a faire des appmsages lentement. Elle est
intégrée en mathématiques, en classe de perfeetitemt, ou elle montre
beaucoup de bonne volonté. Elle est proposée poBEGPA’ I'année pro-
chaine.

Les trois enfants que je vais maintenant présesater ceux que j'ai choi-
sis pour une observation plus précise lors de nmojefp Tous trois ont des
problémes d'équilibre et de structuration, donc difficultés de dextérité
manuelle, de préhension, de contact physique &geauitres. lls ont tous trois
des comportements assez individualistes. Il fantdes aider a accepter les
contacts, les consignes, les régles inhérentescaupeg, et travailler avec eux
la concentration, la dextérité pour une meilleusarce manuelle.

Ludovic effectue sa deuxiéme année dans la cliissst le plus jeune et
s'est trés bien intégré. Dispersé mais curieuppfiséde un bon niveau de
compréhension et une bonne mémoire. Il a un compamnt assez individua-
liste, et a besoin de fermeté, d'exigence de taqudur moins s'éparpiller et

10. Section d’enseignement général et professicadeghté.
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terminer une tache donnée. Ludovic est ambidextre.

Anisia a neuf ans, elle présente un retard du dgpelment. Elle a fait
d'énormes progrés en apprentissage, respecte isgues et les regles po-
sées si elle se sent concernée et se concene, alie se réfugie dans son
monde et n'est plus réceptive. Le contact aveald®s enfants et les maté-
riaux est tres furtif.

Jennifer, agée de douze ans, est douce et appligleeomprend bien
les consignes et s'implique dans son travail perdoelle se fatigue tres vite,
a des « passages a vide », elle est trés effacédelgroupe. Jennifer souffre
d'infirmité motrice cérébrale Iégére et a d'énordificultés de préhension.

Tous m'ont accueillie avec entrain et se sont aésosans difficulté a un
nouveau mode de fonctionnement pendant ces tromises de stage en
responsabilité.

4. ANALYSE DE REPRESENTATIONS

4.1. L'équipe pédagogique

Ma démarche, aussitdt observation et constat faigté d'entrer en contact
avec l'équipe pédagogique. J'ai demandé a toumdéses individuellement
lors des journées en tutelle de participer a melserehes en leur précisant le
théme et les objectifs de mon travail. Pour ceefagthaque enseignant de
I'école a regu un questionnaire anonyme a choitipled. Sur quinze ques-
tionnaires distribués, huit m'ont été retournésaies spontanément avec des
petites notes d'encouragement, d'autres aprésnatites. Liberté a été don-
née de ne pas répondre a certaines questionsplitgues ont décidé de ne
pas y donner suite du tout. Mes rapports avecrssignants de |'école sem-
blent pourtant conviviaux et I'anonymat du questare aurait di les mettre
a l'aise. Le temps a peut-étre manqué ? Ou la atmtiv? Le théme n'a pas
plu ? Les questions trop insidieuses ? Le quesdioarrop long ?... Autant
de possibilités pour un méme résultat. Plusieurgiresaayant répondu au
guestionnaire, ont proposé leur classe pour téreoidas représentations de
la Clis par leurs éléves.

Il ne s'agit pas ici de faire un procés d'intentibéventuels dysfonction-
nements dans les relations Clis/école, mais de nerogtie rien n'est facile-
ment ni définitivement acquis en matiére d'intégratLe but est de mieux
cerner ce qui pourrait étre amélioré. L'analyserdpenses fait de la Clis une
classe un peu a part, une classe spéciale de parreode de recrutement »,
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son « mode de fonctionnement », son enseignemerdstu spécialisé » et
aussi une classe anonyme a cause du peu de cahigmu d'activités com-
munes ou d'éléves intégrés. Nombreux sont ceupensent que la Clis ap-
porte quelque chose de I'ordre de la notion dedote, de sensibilisation,
d'entraide, d'intégration, d'apprentissage dediférence » a leur classe.

De l'avis des enseignants, la Clis 1 D n'éveilleuae réaction en général
de la part des parents. Tous les enseignants,usaqgfii ne se sent pas les
compétences, acceptent de recevoir les éléveslelanslasse « pour rendre
service », « pour dépanner sur une courte péripdesy cela ne dérange
pas », et pour l'un d'entre eux « pour l'intégratt la solidarité », a l'initia-
tive du maitre de la Clis. Sur sa proposition égalet, et de maniére una-
nime, tous enverraient leurs éléves en Clis, eeeavraient chez eux priori-
tairement pour des activités exceptionnelles (teégtrojet de I'école) et
d'expression artistique.

Le maitre de la Clis est un maitre particulier,«cdrtravaille avec d'autres
partenaires », a une formation et des objectiffémints. Il n'est percu en
aucun cas comme une personne-ressource. Le publicegoit est trop diffé-
rent des éléves ordinaires, et présente des t®uhlecomportement, des
déficiences mentales. Ce maitre semble étre paudaaié, la condition sine
qua non de la démarche intégrative et de sa réusaiftiateur et le déclen-
cheur des actions intégratives.

4.2. Les éléves de I'école

Il a été demandé lors de la remise des questi@maiux enseignants de
m'accueillir dans leur classe pour un exercice esgte leurs éléves. Jai
répondu aux premiéres propositions qui m'ont ét@sa deux classes du

cycle 3 (deuxieme et troisieme années) et une eldsscycle 2 (troisieme

année ). Les classes de cycle 2 se trouvent danértee espace géographique
dans I'école et leur population est proche eretaillen dge de celle de la Clis
(Anisia, Ludovic, Kévin, Edwige). Les autres, RePaul, Jennifer, Lucie et

Johanna se rapprocheraient plus des éléves deid@tne année de cycle 3.
Il est d'autant plus intéressant de les interrager la majorité d'entre eux

étaient présents lors de la création de la Clig,albientdt cing ans. J'ai pris
chaque classe en charge en présence du maitre.

4.2.1. Les éléves de cycle 2

L'observation a été faite sur l'intégralité du grew classe ». Les enfants ont,

a partir de I'acronyme « Clis », eu a s'exprimertaleau tour a tour par
écrit. Ce sigle a fait référence, chez eux, a &ss@ uniguement avec son
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matériel scolaire (« cahier, feutre, table... »)ssqu'aucune allusion n'ait été
faite aux éléves. Aucun prénom n'a été cité. En ks enfants, bien que
connaissant la signification de « Clis », ce quNsient exprimé antérieure-
ment comme étant la classe au dessus de la lelui, aeaient pas reconnu un
public spécifique. lls se sont plutdt amusés &fdies jeux de mots tels que
Clis = « cyCliste, chips, cycle, clé » qui ont dtsté allegrement barrés a
plusieurs reprises par leurs camarades qui euxmigten avant les mots
« classe, maitresse et... gomme ». Selon les digrda maitresse, les classes
préparatoires (deuxiéme année du cycle 2) se tnbude l'autre coté de
I'école, les enfants qui arrivent en troisieme andans l'arriere-cour ne sa-
vent pas réellement ce qu'elle présente comme fiitéci Leurs réactions
sont spontanées et révelent une attitude tout adatire a I'égard de la Clis.

4.2.2. Les éleves du cycle 3

Deux classes (deuxiéme et troisieme années du)cynteparticipé a cette
expérience. Le questionnaire a choix multiple, vidliel ici est rempli par
chacun avec plaisir et spontanéité. Tous conndisaddlis, le nom de I'en-
seignante qui s'en occupe et sa situation dardd:é€ous ont remarqué les
enfants de la Clis et beaucoup savent les nomiRené-Paul et Ludovic sont
les plus connus. Pourtant, beaucoup en troisieméeacitent Nelly qui a été
intégrée en 1996-1997 dans leur classe mais ctiplies dans I'école depuis
deux ans. L'intégration individuelle porte donc &ests. La majorité des
enfants souhaite accueillir des enfants de la Qs leur classe. Les disci-
plines qu'ils veulent travailler avec eux, sonfelue tous les enfants sou-
haitent pratiquer plus volontiers en classe, cas pidiques comme la musi-
que, la peinture, le dessin et I'éducation physajusportive. Les autres disci-
plines sont aussi citées mais dans une moindrermels ont |a, c'est évi-
dent, pensé plus a leur désir, qu'aux capacitésnfesits de la Clis. Une
dizaine d'enfants veut bien les accueillir, mafase net d'aller chez eux pour
une quelconque activité. Bien que certains de celes trouvent plutbt ba-
garreurs et méchants, le qualificatif « gentilété@cité par presque tous.

Ces représentations du cycle 3 m'ont semblé engeanses. Les regards
ne sont pas négatifs et chacun semble vouloir diicles enfants de la Clis.
Quant a celles du cycle 2, recevoir des enfantsedeycle en Clis semble
important afin que ces derniers situent la classg éléves et son fonctionne-
ment. Il faudrait que la reconnaissance de la miffée ait lieu le plus tét
possible, si « il n'est pire injustice que de @raégalement les gens inégaux »
(Aristote) c'est que nier la différence, c'est an&s la personne qui la porte.

L'analyse des représentations des enseignantg@ttse refus d'un grand
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nombre d'entre eux de participer au questionnaing Bien plus inquiétants.
Tout ce projet se tournera donc vers une stratfgigétour pour un désir de
connaitre, une volonté d'accueillir, puis le ptadaccompagner I'enfant dif-
férent.

5. L'AIS facteur d’'intégration scolaire et sociale

Le défi que reléve I'école avec la participation'd&s™ est celui d'une poli-
tique intégrative. Refuser la marginalisation,itéen, la mise a I'écart et la
relégation, viser pleinement la remobilisation etffee, cognitive, culturelle,
langagiére des éléves en difficulté, sont bieralgustification de la mise en
place des Clis.

Depuis 1981, un ensemble de mesures a été déaidécdasens. Des ac-
tions diverses se sont mises en place, caractgérsgredes concertations et
des collaborations entre les différents partenareprésence, autour du pro-
jet éducatif.

Deés 1975 puis 1982, la volonté des pouvoirs puldigosé l'intégration
comme une priorité nationale. Elle est en cohéranee I'ensemble des prio-
rités concernant les jeunes en difficulté : rédurctie I'échec scolaire, inser-
tion des immigrés, mobilisation de I'action sanéat sociale et de la justice
pour le maintien des jeunes dans un milieu ordineliraque fois que possible,
formation des jeunes sans emploi.

Les nombreuses lois et circulaires de 1975, 1988211983, 1989, 1992
et 1993 renforcent et précisent ce choix, ce dmibmun a la citoyenneté, a
I'éducation. L'intégration en milieu ordinaire, sledresse certes pas a tous
mais a tous ceux qui sont capables de se socjalis@ommuniquer ou d'étre
en voie de le faire, dans une optique pédagogigueragres, d'acquisition de
connaissances. L'enfant doit faire montre d'uneathygue de progrés dans
les apprentissages en rapport avec des appremsEaglamentaux ; L'équi-
libre et le bien-étre de I'enfant handicapé esherilial, c'est la la seule limite
a ce principe d'intégration. L'intégration scolaite peut étre considérée
comme une mesure définitive, elle est un moyen liséhilans un souci d'in-
sertion sociale, la réponse positive la plus penti@ en fonction de I'histoire
de l'enfant n'est alors qu'une réponse temporHifaut donc étre prudent
quant au ressenti de I'enfant. Autant les enfaatslasses ordinaires devront
se familiariser et accepter le handicap, autanfafé handicapé devra s'ac-

11. Adaptation et intégration scolaires.
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commoder & ce nouvel environnement. Gérer l'intégra'est gérer du temps
et gérer du temps c'est s'inscrire dans une démakelprojet. La convention
entre les partenaires de l'intégration n'est éailie pour un terme renouve-
lable par reconduction tacite et susceptible deification et d'évolution. Au
niveau de la Clis de Desbassyns, méme si le désiégration individuelle
est important, il ne faut surtout pas dans ce pmjblier que les enfants de la
Clis ne sont pas pour I'heure tous préts a se eetmns une classe ordinaire
notamment pour Edwige, Anisia, et Johanna. Pows kesienfants de I'école,
la familiarisation et la tolérance au handicap sdmises possibles, comme |l
est possible d'instaurer un meilleur environnenpsiychologique et pédago-
gique, car tout étre méme handicapé aspire a &ept dans la communauté
humaine, condition de ses progres.

Il'y a donc pour cette rencontre: une préparat&ytipologique au regard
des représentations préalables. Une organisatiomplese administrative et
pédagogique est nécessaire, une information indssyide pour réduire les
inquiétudes et les préjugés. La communication cvaisi une priorité. La
communication est la condition de I'échange, @edptation de l'autre.

Ceci m'ameéne a faire I'hypothese suivante : leangsifen difficulté d'ap-
prentissage peuvent développer «une peur d'apmendune peur d'étre
déstabilisés dans ce qu'ils savent déja, de naymsune image de soi valo-
risée. Les enseignants de I'école n'ont-ils pase«peur d’accueillir » les
enfants différents dans leurs classes ?

6. De la peur d’accueillir a une stratégie de détau

Le remede a « la peur d’apprendre » requiert «péuagogie de détour ». La
réponse a la « peur d'accueillir » ne serait-allssade I'ordre « d’'une straté-
gie de détour » ?

Il est ressorti de l'analyse des enseignants que-acievoyaient le maitre
spécialisé comme le moteur d’'une possible intégnatsa mission serait donc
la suivante.

6.1. Donner du sens a l'intégration
aupres de lI'ensemble de la communauté scolaire
Les enfants handicapés doivent, dés leur plus jagee cotoyer, chaque fois

que possible, le milieu social ordinaire pour faiéevelopper leurs capacités
mentales. Les enfants qui sont en Clis ont descit@gad'apprentissage qui
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peuvent leur permettre si elles sont stimuléesqdérir des savoir-faire et
ainsi de s'intégrer et de s'insérer dans la viéaseo La premiére insertion
sociale étant l'insertion scolaire.

Intégrer, c'est aussi développer la citoyenneté sblidarité chez les au-
tres enfants.

6.2. Changer les représentations
gue l'on se fait de ces enfants dans I'école

Les enfants inscrits en Clis selon les principeadei de 1975 participent a
la vie scolaire et communiquent avec les persoquekes entourent.

Les enfants sont capables d'apprentissages etogdgepr lls travaillent
dans le cadre de projets individuels en différefmiapédagogique toutes les
disciplines existantes dans les classes ordin@ees contre-indication théra-
peutique). lls sont soumis comme tous, a des éiahsaet a des réajuste-
ments de leur projet d'apprentissage.

6.3. Comprendre la peur d'accueillir des enseignast

Cette peur d'accueillir nait de la peur de la diffice d'ou :
- Un désintérét pour ces enfants pouvant alleruastp négation, I'ab-
sence.
- L'angoisse de se trouver en classe avec I'um diiuse traduit par :
* la peur de I'échec (le « je ne saurai pas.osné passive) ;
* |la peur d'accueillir (le « je ne veux pas parce.g » + énonciations
multiples, forme agressive).

Il existe des caractéristiques essentielles aua gaccueillir :

a) La peur de déstabiliser ce qui est déja instilés la maniére de cha-
cun de conduire son enseignement et son espace.cRaradoxalement, il y
a ici une grande envie de venir en aide a ces enfhaa doute, l'incertitude
entrainent un blocage. D'ou le besoin d'une aidetégration, de conseil, de
soutien et d'accompagnement de la part du maitie @ks.

b) Le chemin qu'il faut faire pour comprendre |adiaap, les difficultés,
la différence semble plein d'embdches, d'ou let ijen projet d'intégration.
L'enfant lui-méme est présent mais il doit restea®lace ce qui équivaut, a
mon avis, a une non-intégration.

¢) La différence, I'image du handicap sont insutgimes et sources de
souffrance pouvant aller jusqu'a I'évitement mémdadréférence a l'enfant
handicapé. Ici, prévaut l'idée d'une désintégratiensujet n'existe pas, on ne
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le voit pas.

6.4. Réfléchir I'approche stratégique

Les caractéristiques ci-dessus débouchent toutesnsuréaction globale de
défense, d'évitement de la déstabilisation du miliestitutionnel existant.

Pour autant, il n‘est pas question d'adopter urs&igo immobile ou de re-

trait. La Clis 1 D doit se montrer capable d'attenmhais en recevant et en
écoutant les peurs de I'école face a elle. Il pastquestion d'abdiquer. La
Clis est la en permanence dans I'école, elle jaatia sa vie, elle est partie
prenante de son projet. Elle peut étre a son tducairice, parfois interro-

geante ou révélatrice, parfois modéle, toujoursertal et affirmative de

« compter » comme et parmi les autres.

Des solutions nouvelles doivent étre trouvées faitg naitre un autre re-
gard. Celles-ci pourtant doivent prendre en conggeinquiétudes: ne pas
ignorer les préoccupations des personnes intégralete penser (et panser)
dans un projet d'intégration.

Permettre l'accés a une démarche intégrative, passk mise en place
des projets qui suscitent en chacun une résonamegspnnance ») intérieure
d'acceptation, d'échange, d'adoption. Ceci, afendgviennent acceptables un
tant soit peu, le doute, l'interrogation qui premnalors une nouvelle forme
et ne sont plus ressentis déséquilibrants. L'iatémgr ne s'impose pas, elle
s'integre.

En ce sens, le projet devra :

- permettre le désir de découvrir des enfants rdiffés, éveiller une curio-
sité a leur encontre ;

- donner matiére a développer cette curiosité earfsant les échanges,
des contacts, afin que la peur d'accueillir s'anisenu

L'objectif est donc basé sur le volontariat, leseggnants et éléves feront
de l'intégration quand cela leur sera devenu plassitwila ce qui justifie une
conduite de détour.

6.5. Traiter cette peur d'intégrer

Par une stratégie de détour, sur la courte pédedsage en responsabilité, la
priorité, est d'instaurer une communication erar€lis et I'école pour mon-
trer qu'aucun de ses éléves ne menace les égsifibfes personnalités. L'ac-
cent devra étre mis sur I'expression productiveegbale. Productive, pour
valoriser les éléves, pour agir sur le milieu inéégy et, donc modifier les
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regards. Verbale, en faisant passer par le répeggmbolique des messages
de solidarité et de citoyenneté. Productive et alerlen accueillant dans la
Clis les éleves de classes ordinaires pour desigebanultiples.

Sur un temps plus long, I'enseignant spécialisérpyprolonger son ac-
tion tout en étant attentif au moindre changememtsdes comportements,
attendre la « maturation » de l'enseignant et &rlep de 1'enfant dans son
individualité, le valorisant quant a ses réussitest en exposant ses limites
pour pouvoir cadrer ses possibilités. Il convieitdeasuite de lui proposer
d'accepter un enfant sur un temps court, puis Iplug selon un projet entre
les deux classes afin de faire de l'intégration démarche étudiée avec l'en-
seignant spécialisé accompagnateur...

Pour conclure, cette attitude, cette volonté d'aqm@gnement pourraient
avoir quelques chances de réussite cependant je geaneure délicat dans
sa mise en ceuvre. En effet, des dangers guettiaidéenarche :

- d'une part, l'inconnu des réactions des élevégrants et intégrés ;

- d'autre part, la recherche de communication \peig étre vaine si elle
n'est pas profondément sincere.

Il serait donc, dans un premier temps, intéresgaatdes échanges puis-
sent s'instaurer sur autre chose que sur des esngeolaires, de performan-
ces, ce qui améliorerait les relations et fininadtr réduire les tendances
« désintégrantes » dont nous parlions plus avamt laisser porte ouverte a
une possible intégration.

C'est la raison pour laquelle cette stratégie appsiyer sur ce qui est le
plus éloigné de I'évaluable et de la compétitiopédagogie, en l'occurrence
I'expression symbolique et artistique.

Par le biais de I'expression artistique, la « nmadtans la relation symboli-
que va se trouver en présentation dans chaquealédi¢cole et va se faire
messagere de l'intégration. En accueillant d'awgréants et en produisant,
I'enfant de la Clis va agir sur le milieu scolaie modifier pour que celui-Ci
le reconnaisse et l'intégre avec toute sa difféenc

7. Pourquoi la main ?

Durant les journées en tutelle, j'ai noté que plus enfants, notamment
Anisia, Ludovic et Jennifer, avaient des problémespréhension, de motri-
cité globale, de finesse de geste. Des difficulléscontact posent des pro-
blemes relationnels, toucher l'autre et la matd@eient trés angoissant. La
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main en méme temps est représentative de I'expnedsi corps et de la pen-
sée. Elle entraine avec elle toute une image syqu#lqui engendre chez
tout un chacun des représentations schématiques.

En effet, le symbole « main » ici sera « objet mage ayant une va-
leur évocatrice... »Le Robert De I'évocation nait la notion de scheme. Le
schéme symbolique est la représentation internrédigitre ce qui sera pergu
par les sens et ce qui sera compris par tous eliffiérent en fonction d'un
vécu affectif et personnel. Selon Piaget, tous dekémes inconscients
« assurent la continuité du passé au présent smuaspect moteur et dyna-
mique ». Toute la Clis 1 D tentera d'assurer cattetinuité mais du présent
au futur en utilisant cette méme dynamique fonciidie qui conduit a tra-
duire les effets en actions.

Symbole Représentation Actions
sens-sensation = schemes inconscients =2 dynamique
productions effets intégration

7.1. La main dans la relation symbolique

La main exprime l'idée d'activité en méme temps dgi@uissance. Dans les
langues extrémes orientales, les expressions tglles« mettre la main »,
« lacher la main », ont le sens courant de commedeeterminer un travail.
Dans notre sens créole réunionnais « donner la maite sens d'aider a ef-
fectuer une tache avec l'idée forte de groupeptigasité. Il faut se souvenir
aussi que le mot « manifestation » a la méme ragilge« main » : « Est ma-
nifesté ce qui peut-étre tendu ou saisi par la mdDictionnaire des symbo-
les). Ce sont la les notions que les éléves de lalClisveulent faire passer,
image d'enfants actifs, créateurs, appel a laadié] a la reconnaissance et a
I'échange.

La main se fait ainsi propagande, pleine de sicgiifbn elle a pour ob-
jectif d'amener un message. Barthes, en 1964, daraticle resté célébre
(« Rhétorigue de l'image gommunicationn® 4) notait que toute figuration
comporte au moins deux messages, l'un littéral éoswr la représentation,
dénotable : ici la main ; l'autre symbolique, dedte de l'idéologie, intro-
ducteur de connotation : ici la solidarité. Le piens'adresse a notre seule
perception, le deuxieme fluctuant fait appel a habitudes culturelles pro-
pres ou collectives.

La main « message symbolique » est le principdl datcommunication
guelles que soient les sociétés culturelles (levenain paume ouverte est un
signe de paix, donner la main signe de soutien'aghalr, tendre la main
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signe de reconnaissance et de solidarité). Il d'estres symboles plus par-
lant pour introduire I'acceptation de l'autre esdalifférence. Son expression
en est universelle chez I'enfant comme chez l'aduli main est ici, selon le
mot de Sartre, « présentificatrice » a la foisieetde la mise en forme et
structure de la production. Elle est conjoncturaliéveloppée dans ce projet
d'intégration, donc processus volontaire et expesde commande, elle a
pour objet de magnifier I'échange intégratif.

Il faudra pourtant faire attention car le symboéeld main du fait méme
gu'il image et nomme, peut-étre variable d'uneésgmtation a l'autre. Pour
exemple, selon qu'elle sera offerte ouverte ouderrfe message qu'elle déli-
vrera sera totalement inversé.

7.2. La main dans la relation pédagogique

Durant ces trois semaines de stage en respon&ahilidovic, Jennifer, Ani-
sia seront les enfants que j'observerai. Une des ldifficultés est de l'ordre
de la motricité. En focalisant sur un point (la maii), on rend plus aigué
l'observation, plus fine I'exploration du comporterna condition que cette
observation et cette exploration diffuse vers Benisle de la « personnalité »
(Calmy).

Ce choix de la main comme pierre angulaire de @ette & l'intégration
vient aussi qu'elle me semble plus facile a cergiant aussi langage, que la
bouche et la parole dans la Clis 1 D. Comme peupiession artistique, le
langage de la main me semble passer toutes fresit@rec moins de diffi-
culté que le verbe.

Ce choix qui répond aussi a Socrate : « Quellpashi les choses que tu
ne connais pas, celle que tu proposeras de chetcher

La main m'interpelle, elle est pour moi mal conrua, elle me semble ré-
vélatrice de fortes significations abstraites danplus entiére serait : « La
main c'est I'homme, la ou la main est engagéanhm® est tout entier » (Cal-
my). La ou la main des éléves de la Clis 1 D seppsee, les éleves se trou-
veront tout entiers.

Il s'agit pour moi de mieux appréhender le sujetain » pour mieux le
faire signifier. La main a pour 'homme une sigration profonde, elle lui
apporte joie et souffrance comme toute autre pedigon corps mais elle est
présente et engagée plus et autrement quand i, slagfaire, d'étre, de pa-
raitre et méme de dire; ces fonctions vont étre dotour travaillées dans ce
projet :

- la fonction expressive ;

- la fonction relationnelle ;
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- la fonction instrumentale.

Selon Janet, « 'hnomme est un animal bavard qul& ges actes et agit ses
paroles ». D'ou l'importance de la fonction exgkesen classe, nous allons
jouer avec tout ce qui est mimiques, sens du géstks main.

Wallon a démontré que I'enfant comprend mieux kstep de I'émotion.
Dans cette main qui parle tous les doigts n'onigpaseme « voix », la méme
puissance d'incitation ou de communication. Leamtsfvont apprendre a les
nommer et a leur reconnaitre leur expression, fat sifle pouce est le plus
humain des doigts, c'est I'index qui est le dogtalcommunication, l'index,
doigt indicatif, peut-étre impératif, ordonnateunjre menacant.

La fonction relationnelle, pour Ludovic et Anisi@égifiguement mais
aussi pour I'ensemble de la classe, est diffitlilest indispensable de mettre
en place des expériences tactiles nombreusesasifi®es afin de faire nai-
tre des perceptions affectives de plaisir et ddaiip Expériences en rapport
avec des objets divers mais aussi en rapport agezaimarades et le maitre. Il
est important de créer le besoin d'une meilleurangonication, la nécessité
par exemple de tendre la main a l'autre. La poigteéenain s'apprend, plus
gue politesse, elle est un court moment de comémiproque. Les contacts
seront privilégiés dans des activités de groupd&inidevra agir avec ou sur
l'autre (exemple : peindre la main du camaradetravgiller en alternance
mais en méme temps sur une production...), aftalmié des communications
spontanées car «le geste garde dans nos comnimicavec les autres
hommes une fraicheur, une maladresse, une spdétqrécieuses ; le tout
est toujours jeté vers autrui, matériel, visiblansl I'attente d'un geste de
l'autre » (Jean Berges), ce qui équivaut a dire gjuen met la main et le
corps entre parenthése, il n'y a pas de rencoossiye.

Dans l'espace pédagogique, les fonctions motrjpexeptives et repré-
sentatives de la main sont donc distribuées emnteegestualité agissante (role
instrumental) et une gestualité signifiante (r&lpressif et relationnel).

Le role instrumental en pédagogie spécialisée m$ da projet, produire
pour offrir est des plus importants. « Gestualitissante », la main est
« avec » soi dans l'action plus que tout autreigodd corps. Dans I'expres-
sion c'est la bouche qui I'emporte mais par lesbil@i I'écriture, de I'expres-
sion artistique, la main récupére une part desogedives de la bouche. Ce
n'est pas le produit de l'acte des enfants l'inapbric'est le processus actif, le
faire avec les autres, le cheminement psychomateutacte qui est primor-
dial. Il convient de mettre des outils au servies énfants afin que lors de
mes observations du travail manuel Anisia, Lud@tidennifer m'apprennent
comment ils pensent & mesure que leurs mains agisse
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La main est la instrument, elle est prolongementals outil. Elle est
créatrice de l'art. Que serait la peinture, la oussi la sculpture, le théatre
sans elle ?

8. L'expérience pédagogique

8.1. La main de la pluridisciplinarité a I'expresson artistique

Le theme retenu nous a permis de travailler la risaitde linstrument
« main », I'éducation de cet outil de l'intelligemtans toutes les disciplines.
Les réalisations a offrir que nous avons obtensest le résultat des efforts
des enfants durant ces trois semaines.

Les arts plastiques s'inscrivent donc dans unerdifoe transversale, en
ce qui concerne les savoirs a acquérir (découdertmatériaux, leur modifi-
cation, de la couleur, du geste, de la place dpscoy ; et aussi l'appropria-
tion de ces savoirs par des procédures propreacuehd'entre eux (question-
nement, recherche personnelle, analyse des best®asrésultats produits,
verbalisation autour de ces résultats...). En mé&mmps, tout en faisant I'ap-
prentissage de la création collective, les éléeelmdClis ont appris I'autono-
mie, a gérer leur temps et leur espace et a ago méthode.

L'entrée privilégiée en expression artistique aspiatique. Celle-ci est
déterminée par la production des éléves.

Pratiquer, c'est explorer, c'est faire.

La démarche proposée répond d'ailleurs aux différeroments d'une pé-
dagogie bien comprise : observer, toucher, agtiqaer; I'expression artisti-
que demande la mise en ceuvre de réflexions quiaoilité les acquisitions.
C'est ainsi que les éléves ont été amenés a daplieurs activités, a verbali-
ser les liens entre leur production et la situagoableme posée lorsqu'ils
sont entrés dans les autres classes.

Tout ceci s'est fait en un temps limité, a paréirrdoyens matériels ordi-
naires et peu codteux, facilement transposablésaesportables en d'autres
lieux et avec d'autres, ici dans les quinze classada maison.

8.2. Le role de I'enseignant

Tous les éleves étant encore au stade de l'initiati a fallu les inciter a la
recherche personnelle, éveiller leur sens critigiuleur donner confiance en
eux.

Mon role a été d'aider chacun a démarrer, en lgtgeptant des centres
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d'intérét, de coordonner leurs réalisations et ale hBpporter des moyens
plastiques (étude par l'observation et ici spée#figent par le toucher ; im-
prégnation d'affiches ; initiation a diverses teéghes : dessin, peinture, dé-
chiquetage, modelage...).

Il a fallu trouver un juste milieu entre des régiexp directives et une li-
berté trop consentie. Chaque activité a été faiteespectant les régles sui-
vantes :

- enrichir la créativité par la connaissance dedsoet des techniques de
base ;

- apprendre le graphisme pour faciliter I'acquasitde la lecture ;

- développer le sens de l'observation pour renfdevision du monde
quotidien ;

- respecter I'imagination en la sollicitant ;

- privilégier le gestuel .

Enfin, pour Ludovic, Anisia et Edwige qu'il fautrsacesse accompagner
et ramener a l'activité, il a fallu leur donnemieit de I'effort librement con-
senti.

8.3. Notre projet

Les travaux a réaliser et a offrir ont pour axegpal: le message de la main
tendue.

J'ai proposé aux enfants trois phases d'étudepunghaque semaine de
stage en responsabilité. Je me suis appuyée (toamenant des modifica-
tions) sur les cycles relatifs aux objectifs gén&rat compétences a acquérir
en arts plastiques (cycle des apprentissages psthiafin que cette démar-
che pédagogique soit la plus claire et la plus détapossible.

Premiere semaine

- La perception sensorielle : toucher. Etablir delations sensorielles et
affectives avec les matieres, les objets.
- La pratique des pouvoirs d'expression : faire.

Eprouver des possibilités d'intervention sur lesémiaux. Mettre en ceu-
vre des opérations plastiques simples : décougehikr...Réaliser quelque
chose avec l'intention de I'offrir.

12. D. LagoutteEnseigner les arts plastiqueBaris, Hachette, p. 146.
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Deuxiéme semaine

- L'approche des techniques : apprendre. Appliguer technique ; ex-
ploiter les ressources d'un matériau.

- La découverte d'un champ culturel : connaitrex@imer sur des ima-
ges, sur des mains représentatives d'une actiom sdhtiment. Faire s'expri-
mer son corps, ses mains.

Troisieme semaine

- Le développement des capacités de création niarveRéaliser en fonc-
tion d'un désir.

- L'évaluation des réalisations : juger, offrir.rStater les effets produits.
Percevoir l'esthétique de la réalisation. Sédwreentourage.

Ces cycles d'étude comportent des séances daatiwiles enfants tra-
vaillent individuellement ou par petites équipesa@le plus souvent (a cause
de l'effectif) un montage collectif des réalisatandividuelles. Chaque jour
deux éléves du cycle 2 ou du cycle 3 sont venu€len Leur travail a été
volontairement mélé a celui des autres. Les séamoes pas dépassé une
demi-heure, avec un groupe de trois a cing éléfiegiae des contacts et des
échanges puissent avoir lieu, et que la séanoeearson terme sans fatigue
pour Jennifer, Anisia, Edwige...

L'exploitation de la « main » ayant été trés ridoeant ces trois semaines,
j'exposerai seulement quelques séances représental I'utilisation de la
main comme outil, de la découverte de matériaug uee conduite créatrice,
le plaisir esthétique et le désir d'offrir.

PHASE 1/ TOUCHER : Manipuler (pétrir, malaxer, ratat) [C-D]
/ FAIRE : Exprimer des actions manuelles avec dgeelature [F]

PHASE 2 / APPRENDRE : Technique du pinceau [P]
/ CONNAITRE : Les ombres chinoises. Parler avecamps,
ses mains [O]

PHASE 3/ INVENTER : Le jeu de dés et ses considihgs
/ JUGER, OFFRIR : Expression orale [Y]
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9. Présentation des séances

9.1. Toucher (séance C-D)
Manipuler, pétrir, malaxer, modeler...

Présentation et analyse

La manipulation implique le toucher. Elle précédddu et, outre le plaisir
ludique qu'elle apporte a l'enfant, elle a desr@ttévariés qui favorisent a la
fois la connaissance a tous les niveaux, I'expgyessiotrice, orale, créatrice
et les jeux a caractére compensatoire et symbolique

- de I'élément naturel (plaisir sensuel)
Favoriser la connaissance : - de soi (schéma ogl)por

- intellectuelle (rapport de cause a effet)

- d'autrui (socialisation)

- orale (langage)

Favoriser I'expression : - motrice fine (manipwaji globale (corps)
- créatrice et esthétique
Favoriser les jeux : - jeux compensatoires

(face a l'acquisition de la propreté)
- jeux symboliques
(face aux interdits, aux appréhensions...)

Objectifs : observer, manipuler, toucher pour retiset dire.

Organisation spatio-temporelle :
- deux séances de vingt minutes sont prévues (adigmr, remédiation) ;
- les éleves sont chacun a leur table pour pereniettrobservations
(séance 1) ;
- les éléves ont été regroupés pour aider a unkenrei approche du ma-
tériau (séance 2).

Matériel : - de la terre dans des cuvettes (séance
- de 'eau, des récipients, divers objets (séajice 2

Démarche pédagogique

Elle a été scindée en trois temps ; il y a eu dhbdécouverte du maté-
riau par les enfants en une manipulation libre @areméme temps la verbali-
sation du maitre sur ses qualités ; ensuite I'ohtien du comportement des
enfants qui a entrainé une action de groupe.
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La terre est une matiére qui colle en opposititieau et au sable (que les
éleves ont aussi découverts au préalable). Manmétks, ils ont tapé, malaxé,
pincé, pétri avec le bout des doigts pour Anisideztnifer, et avec la main
entiére pour Ludovic. Les dessins qu'Anisia y aésaont été effacés aussitdt
réalisés, avant que celle-ci ne se désintéresdaawité. La terre est un
matériau qui leur résiste plus fortement, Ludovireusé, a rempli des trous,
Jennifer a installé des petits monticules. lls s, au bout de quelques
minutes, hate de se laver les mains.

Action mise en place pour une meilleure approche

Toute la terre a été rassemblée au centre d'unes riehie avec des réci-
pients, des objets détournés de leur fonction, eet'ehu. Les éléves par
groupe de 5 se sont alors transformés : des corames)tdes expériences,
des histoires imaginaires se sont mis en placetetr@ se modifiant avec
l'eau, Anisia s'est mise a la tapoter et a la peerdpleines mains pour la
modeler et en faire des personnages et des anirdenrifer a construit des
monticules avec des petites boules parmi lesquadovic a fait passer des
objets devenus chevaux et indiens...

Il semble donc que l'individualité rend stérileta@res activités. L'inter-
action, la communication sont parfois nécessam&sgtrices d'une dynamique
afin que naisse le désir. Autant de manipulati@msarielles que les discours
et l'imagination ont transformées en route, enisamu en école... Autant de
résultats individuels et collectifs valorisés véenaent par la maitresse.

9.2. Faire (séance F)
Exprimer des fonctions manuelles en arts plastiques
Présentation et analyse

Pratiquer c'est explorer, c'est faire. La séanse &iréaliser une produc-
tion individuelle a partir d'une comptine, pourréadécouvrir les possibilités
de la main en tant qu'outil privilégié. Les actiatevront étre verbalisées et
les gestes maitrisés et adaptés aux consignes.

Les éléves ont préalablement découvert et enigcbomptine : « Que fait
ma main ? : elle tape, elle caresse, elle pinEdle.dit "bonjour" et "au re-
voir" ». Les actions ont été faites en méme tenyasrgcitées.

Objectifs : prendre conscience du pouvoir du gestela matiére en éta-
blissant avec elle des relations sensoriellesfettafes, créer et constater les
effets produits.
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Organisation spatio-temporelle :
- mise en place d'un atelier peinture qui accugiliatre éléves a la fois ;
- la séance dure environ quinze minutes.

Matériel : - des assiettes remplies de gouachedeers différentes ;
- des feuilles de Canson de couleur.

Tous les éléves ont participé facilement. Chaceampe sa main dans la
peinture et caresse, gratte, pince, danse.., siaulbe. lls verbalisent leur
geste et commentent les traces produites et lagemnd. lls respectent la
consigne du changement de couleur & chaque aeti@ont donc, entre deux
gestes, se laver les mains.

Le résultat, accroché a une ficelle pour séchagerend les éleves. Tous
sont réunis pour raconter ce qu'ils ont fait (corseactions...) et ce que leur
réalisation représente (appel a l'imagination degh).

Prolongements : - avec d'autres matériaux (faringsable...) ;
- avec d'autres gestes (écraser, effleurer, ragler.

Analyse-éléves

- Anisia: autonome dans ses actions ; il faut pourtantappeler qu'il est
nécessaire de verbaliser en méme temps que farprdsentation de sa pro-
duction lui donne l'occasion de s'exprimer, de @orfiorme et vie a son
« dessin » qui devient « une sirene dans la mer ».

- Ludovic : appliqué, est entré dans l'activité avec entrkhig'approprie
difficilement l'espace-feuille (ne travaillant sgestes qu'au centre de la
feuille). Avec de l'aide pour effectuer des gestless larges, il occupe rapi-
dement tout l'espace mais a un regard critiqueseartravail car il a mis
« trop de noir au milieu ».

- Jennifer: entre dans l'activité sans difficulté. Elle nevient pas a faire
«la pince » avec le pouce et l'index. En lui téres trois autres doigts, elle
parvient a les accoler. Un mouvement de rotatidasetraces en demi-cercles
sur la feuille I'encouragent a continuer.

En prolongement de cet exercice, Jennifer a euodetes activités de
motricité fine (exemple : aligner des bois d'alltie®, entasser des petits
galets...). Nous en avons fait un jeu en attaclenmajeur, annulaire, auri-
culaire avec un élastique.

Cette pratique a donc été révélatrice des difisutte chacun d'entre eux,
notamment la verbalisation, I'exploitation de l&sp ou la motricité. Elles
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ont été exploitées dans d'autres activités. Toasrtant, ont pris plaisir a
réaliser ce travail, Kévin et René-Paul, le lendemdevant des restes de
peinture, ont désiré tenter de nouveau cette anentu

9.3. Apprendre (séance P)
Technique du pinceau.
Présentation et analyse

Le probléme des arts plastiques est qu'il sont cisngomme moment de
loisir, de détente, de récupération. Chez I'enfnia Clis, tout est travail.
Tout lui demande effort, application, méme si I¢ &tteint procure du plaisir.

Il faut prendre en compte la « réalité » de l'entandicapé, faite de mal-
adresse, de fatigabilité, d'instabilité et, dangpremier stade, de manque de
désir. Le désir ne peut étre imposé de I'extériemirdle de I'enseignant dans
« l'apprendre », est de donner a I'éléve les mofarsconnaissances et mai-
trise) de prendre un jour conscience de ce désie &i permettre de le réali-
ser.

L'activité de peinture doit étre organisée et oiggtnice avant de préten-
dre a une expressivité. Elle doit étre faite erugeoet sous guidance dans la
Clis car elle semble mettre René-Paul, Edwige asiArdans un « état ar-
chaique » incontrdélable dont ils peuvent difficikamh sortir seuls. En effet,
lors de la séance « Peindre la main du camaraBeng-Paul ne s'est arrété
gu'avec l'intervention de la maitresse. Il en éaitoude de sa camarade avec
I'intention de lui peindre le bras.

Edwige et Anisia, dans une activité libre, ont sppeé des couches de
peinture jusqu'a obtenir une masse noiratre etrirgptroué la feuille et peint
au travers du trou. L'apprentissage de technigstedomc indispensable.

Objectifs : - apprendre a tenir un pinceau, admper, a le nettoyer ;
- maitriser la motricité fine.

Matériel : - de la peinture de couleurs différerdans des pots,
un pinceau ;
- un récipient d'eau, des chiffons ;
- du papier Canson blanc.

Organisation spatio-temporelle :
- les éléves sont en groupe de cing pour permidsaeéchanges ;
- la séance dure environ trente minutes (deux s&xnc
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Technigue et exercices

La technique est préalablement expliquée aux éléles exercices leur
sont ensuite proposés pour l'acquérir.

La maitresse montre en méme temps qu'elle expliceseéléves l'imitent
et lui demandent son accord. La tenue du pincedfais@ l'aide des trois
premiers doigts un peu a la maniére d'un crayontré@page du pinceau
nécessite une attention particuliere, les poildssdaivent étre trempés et en
partie seulement. Il faut ensuite enlever le trap pn le glissant sur le bord
du récipient. Enfin, il est indispensable de rineeessuyer le pinceau a cha-
gue changement de couleur. Les éléves s'exercelnt gapier leur est distri-
bué pour les exercices.

Premiére séance :
a) faire des points de grosseurs différentes ;
b) faire de grands traits verticaux puis horizortau

Si I'éléve change de couleur, il ne doit le faive dprsqu'il change le sens
des lignes.

Deuxiéme séance :

a) peindre l'intérieur de formes tracées ;

b) tracer des courbes, des spirales de toutessgiren tous sens ;
c) peindre directement des fleurs sans limite gopeh

Certes tout cela est trés dirigé mais vu le petedgs que nous avons
pour réaliser des productions, cela vaut mieuxdpgebarbouillages désorga-
nisateurs.

Analyse-éleves

- Anisia : trés attentive, est restée jusqu'ariadis séances. La technique
est plus ou moins respectée méme si elle oublesuyer le trop pris de
peinture et fait quelques « patés ».

- Ludovic : les motifs changent a chaque exercice et tienesrtialeine
Ludovic qui s'applique, méme s'il plonge parfois ginceau dans une autre
couleur sans le nettoyer. Il a appris & ne paséctas poils du pinceau quant
il fait des tracés.

- Jennifer : se fatigue vite et a du mal a teniglemps son pinceau. Ses
tracés sont pourtant réguliers et la techniqueecsp.

Cette technique devra faire I'objet d'autres egesctar elle semble diffi-
cile a appréhender par les enfants. les consigreessives pour I'utilisation
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du pinceau sont trés nombreuses et I'activité pegries entraine au plaisir de
faire sans qu'ils réfléchissent au comment faieeniaitresse devra les guider
au départ pour qu'ils s'interrogent jusqu'a cemo&rtain automatisme s'ins-
talle, et que chaque consigne ne soit plus penaéergelisée sans erreur.

Les fonds fleuris, a pois, a carreaux, a rayurésapporté un vocabulaire
et ont servi a mettre en valeur les productioreldis

9.4. Connaitre (séance O)
Les ombres chinoises, ou parler avec son corpsnass).
Présentation et analyse

Le corps, les mains ont un langage, il n'est paptws besoin de mots.
Les éléves ont su trouver des mimiques, des sighdss traduire, tels :
« Attention ! » en balancant l'index, ou « d'accermvec le pouce levé et des
gestes de manger, dormir, pleurer... Le «théatmmme l'ont appelé les
enfants, est devenu le lieu de tous les possiblettire en place de la lumiére,
des ombres et marquer l'espace avec un tissu lparndis de jouer paralle-
lement avec I'espace et le temps.

Les séances se sont passées sur le tapis ou ngusemgontrons lors des
regroupements, donc dans un espace douillet, cextmémement sécurisant.
Tous sont et seront capables de réaliser un glspmrtir de cette vision
positive, il y a eu effectivement des réponses, alggessions, des impres-
sions et des échanges entre le personnage delgénédeau et les
« spectateurs » de l'autre cbté. « Il est une déidncaux droits de 'homme
dans la mesure ol chacun se reconnait dans batitre

Johanna, Anisia, Jennifer sont parfois enferméas thur monde, le plus
important est qu'elles s'ouvrent aux autres. Maisi® peut demander a une
personne de s'exprimer, donc de s'exposer saasdesbi-méme et avec elle.
J'ai donc dd démarrer chaque séance et faire & ecawec Johanna qui a été
applaudie lorsqu'elle a, seule, bougé les maindrdisieme séance.

Ces exercices d'expression se situent dans la phemenaitre » car tous
savent faire des gestes, tous s'expriment avectaps et tous se reconnais-
sent en l'autre.

Objectifs : - s'exprimer avec son corps ;
- susciter I'imagination ;

13. Martine Meirieu, « Le théatre des handicapéstaux »,Lien sociaJ n° 375, 28
novembre 1996.
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- valoriser son image.
Matériel : une lampe, un rideau blanc, des attagahesficelle.

Organisation spatio-temporelle :

- tous les éléves sont réunis ;

- quatre séances sont prévues, une par jour (deexéémaine) ;
- durée des séances vingt a trente minutes.

Chaque séance débute par un rappel des gestessfgpde corps, de la
main, des mimiques du visage. Les éléves tour asempriment derriére le
rideau en ombres chinoises. La consigne est queergonnage derriére le
rideau ne doit s'exprimer qu'avec son corps. Lgsegtateurs » peuvent ver-
baliser pour faire montre de compréhension ou dgirsents (effroi, joie)
afin de motiver, de valoriser et ainsi, d'aider leamarade a poursuivre.

Analyse-éleves

- Anisia: timide a la premiére séance et indifférente a@stations de ses
camarades, a été entrainée et soutenue pour ureppEssage. Elle a voulu,
aux autres séances, passer en premier pour mirsieé e et le poney.

- Ludovic : trés vivant, n‘arrive pas a « jouer »ss@émettre des bruits.
Trés amoureux des chevaux, nous avons eu droi hefeissements et & des
ruades. Il a méme réclamé de la nourriture a semreaes qui se sont em-
pressés de faire semblant de lui en donner.

- Jennifer : plus réservée, va volontiers derriereédeau. Elle s'exprime
plutdt avec ses mains qu'elle colle au tissu enfd#ements. Le langage
gestuel vu auparavant est reproduit fidelement.

L'éleve caché derriére le rideau se transforméegpisme. L'imagination
de Ludovic et d'Anisia semble étre décuplée, Jensipectatrice y prend du
plaisir mais d'autres séances lui seraient prdétapour qu'elle s'épanouisse ;
peut-étre en se trouvant derriére avec un cama&ade

Ces séances ont été trés appréciées et trés poheses enfants et moi -
méme pour une meilleure connaissance de soi &uteel

9.5. Inventer (séance T)
Le jeu du dé.

Présentation et analyse

Les éléves de la Clis vont offrir leur travail acble entiere. Pour qu'il
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leur reste une trace de ces trois semaines, ntmrs @nsemble, inventer un
jeu qui va regrouper les notions qui ont été ex@és. Chacun le ramenera a
la maison et I'expliquera a son entourage. Cewseraoyen d'éveil, de plaisir
et d'épanouissement tout en prolongeant et affirlteqpression éducative de
la main.

Objectifs : - faire des propositions pour la rédlgjeu ;
- montrer ce que l'on sait ;
- jouer avec les autres (socialisation).

Matériel : carton quadrillé, colle, ciseaux, regimceau, peinture.

Organisation spatio-temporelle :

- fabrication du dé sur trois journées selon |paimbilité des enfants ;
- atelier de quatre enfants pour peindre les fdoede ;

- durée des séquences dix a vingt minutes.

Déroulement

Au moment du regroupement, il est expliqué auxeadéyue nous allons
inventer un jeu pour le ramener a la maison. lig sous enthousiastes. Nous
commencons donc la fabrication des dés. Le tracglatuet son découpage
n'étant pas encore a la portée des enfants, leticipation est de I'ordre du
pliage, du collage, de la décoration. L'objet e@déécessaire au jeu, n'étant
pas encore réalisé, les enfants ne se le représeuas. L'invention de la
régle et des consignes, se fera lorsqu'ils autwaatun leur dé en main afin de
les expliciter a chaque fois par la pratique.

Ce jeu de dé participe a la stimulation des orgdesssens :

- Visuelle: les six faces du dé vont étre peintes de sixecos différentes
avec un mélange de colle blanche et de peinturelpsdaire briller.

- Auditive: des petits galets peints seront enfermés arigtr du dé poul
le lester et faire entendre des petits bruits queamk jette.

- Tactile: le dé est volume. Ses cbtés font 6 cm. Ses |gfsant lisses
La préhension et le contact sont faciles et age&abl

Une petite main découpée (sur la suggestion dee)isgra collée sur
chaque face du dé ; René-Paul, Lucie, Jenniferp\iadsont capables d'y
écrire seuls les chiffres de 1 & 6, ils aiderosdletres ensuite a le faire.

Le but de ce jeu, aprés la fabrication du dé, ‘estidventer la régle. Cha-
cun son dé a la main s'installe sur le tapis. Biébuter, une organisation du
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groupe dans l'espace et dans le temps est néeedk&audra laisser un es-
pace au milieu pour jeter le dé. Les éléves s'assdonc en cercle. Le dé ne
doit étre lancé que par un enfant a la fois, it fdors le faire a tour de role,
apprendre a attendre son tour.

L'exercice est répété quelques fois. Des quespiorges par l'enseignant
vont amener a inventer des consignes. Celui-ciéla# a mesure que les
enfants parlent, afin de leur montrer qu'elles epoises en compte et défi-
nitives. La condition étant de trouver les réporamgsur de la main, elles ont
ensuite été restructurées par tous pour aboutiertaines actions menées
depuis le début du projet; par exemple : sur fe tpmpte jusqu'a 10 sur mes
doigts...

Analyse-éléves.

- Anisia : trés intéressée par le lancer du dépasvoulu participer a la
création des consignes. Elle a pourtant joué en u'ayant du mal a res-
pecter son tour, a accepté les régles.

- Ludovic : meneur, s'amuse beaucoup et mémomsevite les numéros
qui correspondent aux consignes. Il a vivemeniqpé a la réalisation de la
regle et la fait respecter.

- Jennifer : a trouvé la consigne « Ecrire son pnémn et désire, & chaque
fois, tomber sur le 2 pour aller I'écrire au tahlea

Tous ont été heureux de ramener le jeu du dérégéa a la maison ou ils
ont joué avec leurs fréres, sceurs et parents. ptitién des consignes va
leur permettre, en tout cas, de faire mémoriseofaptine numérique, le nom
des doigts de la main... et modifiera positivem&miage qu'eux-mémes ou
gue leur entourage peut avoir projetée sur leussipihités.

9.6. Juger et offrir (séance Y)
Expression orale : la fagon d'offrir.
Présentation et analyse.

Les éléves de la Clis ont travaillé pour donner auttes classes quinze
productions qui ont été mises en valeur dans déresale papiers de couleur,
puis exposées dans le coin « Regroupement ». Tp@OE réunis pour une
expression orale libre portant sur leurs préférgnser leurs actions (juger)...
avant une expression plus dirigée sur la facoririt.of

Objectifs : - développer un esprit critique, lesesthétique ;
- comparer, choisir pour offrir ;
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- verbaliser les actions effectuées ;
- entrer dans les classes et présenter son travail.

Matériel : les affiches, productions des enfants.

Organisation spatio-temporelle : - séance de vingutes ;
- regroupement de tous les éléves.

Déroulement

En expression libre, les éléves ont tendance @rgeer tous en méme
temps, ils tentent de reconnaitre leur travaile@ticde leurs camarades, René-
Paul et Ludovic lisent les prénoms écrits sur lagaux communs. Edwige a
déja choisi deux affiches qu'elle veut offrir a wlasse. Anisia, aprés avoir
reconnu sa main dessinée, ne s'intéresse a rigmed'Bévin et Lucie debout,
expliquent.

Des questions dirigées sur la maniére dont ils wfinir les affiches les
fait revenir au calme. « Il faut frapper a la patechaque classe et dire bon-
jour », dit Kévin. C'est un bon début. « Et qual®us dire ? Que va faire le
maitre de votre travail ? Et s'il vous demande centnvous avez fait ? En
quittant la classe qu'est ce vous devrez faire?...

Observation de tous les éléves

Les productions ont été offertes les deux dern@mrss du stage. Les en-
fants se sont appliqués a frapper a la porte. Ké&¥mé-Paul et Jennifer ont
donné des explications sur les procédures de aéalis Johanna a bien voulu
porter quelques affiches mais est restée en refnaiie qui a offert sa réali-
sation a la classe de perfectionnement qu'elleaigre été applaudie suite a
la présentation de son travail. Tous sont entrés s classes par groupe de
quatre. Ludovic s'y est promené, regardant legdivat taquinant les enfants
qu'il reconnaissait. Edwige et Anisia, participant@ont pas voulu parler.

Ces enfants ont pu volontairement pénétrer danscldases ordinaires
avec un projet ; ils y ont été accueillis, applaudemarqués. Ce sera la, peut-
étre, le prélude a une intégration véritable...

Les « au revoir » ont souvent été des tintamarigs las éléves de la Clis
et des autres classes ont été ravis de l'interlLalpréparation orale préalable
a permis d'apprécier, de choisir, et de savoirroffr
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10. Analyse globale et conclusion

En une dynamique pour établir les conditions négess a l'intégration sco-
laire, les éléves de la Clis | D se sont projepés, leurs actions, dans toute
I'école. S'étant déja adaptés a l'environnemensoiht devenus des individus
agissant pour instaurer une réaction d'intégrapiognant en compte leur
spécificité et leurs possibilités.

10.1. Dans quelle mesure les représentations oniofve ?

Chaque jour, deux éléves du cycle Il sont venu€len lls ont appris a con-
naitre les éléves avec leur différence, le modéodetionnement particulier
de la classe et a se forger un esprit d'équipgrdide étant nécessaire aux
actions. La Clis est devenue la classe ou il agilgge d'y venir et difficulté
d'en partir. Les enfants ont échangé leur prénose sbnt reconnus et salués
lors de la distribution des productions.

Les éléves du cycle 3, plus habitués a cotoyer deua Clis n'y sont ve-
nus que le temps d'une activité. lls les ont vuadivité et se sont méme fait
expliquer les démarches pédagogiques par Ludowuicjel.. Malgré leurs
difficultés, les éléves de la Clis ont des capaadit@pprentissage. Voila sans
doute la raison de tant d'applaudissements ledeua distribution des affi-
ches en cycle 3.

Les enseignants nous ont accueillis volontiers dans classe pour ce
court moment de « l'offre » qui appelle a I'échar@ertaines affiches ont été
fixées aussitdt au mur & des emplacements chdss. questions ont été
posées en cycle 2 sur les procédures de réalisgtisur certaines techniques.
Les éléves ont su les expliquer a force de gestdsmomatopées. Les objec-
tifs de la stratégie de détour (préconisant de dodn sens a l'intégration et
de modifier les représentations) sont la, en pdaggpropriation. La commu-
nication, en tout cas, s'est installée. L'expresdi® la main tendue, porteuse
de sens, est aujourd'hui présente dans toutesaleses. Elle distille trés len-
tement son message et pourra peut-étre déclenahdynlamique inversée
recherchée, actions des classes ordinaires velsla

10. 2. Un regard critique sur ce projet

Durant ces trois semaines, I'école a découvertftarehce; I'apprendre et
I'accepter nécessitent un temps plus long.

Ce projet n'a été que le prélude optimiste a daudctions complémentai-
res qui graviteraient toujours autour de la stiatép détour, afin de faire
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disparaitre cette « peur d'accueillir ». Il aurgit étre plus complet, visant
aussi a toucher les parents d'éleves. Le projaalirétait d'exposer avant
d'offrir pour que tous puissent apprécier I'ensendels réalisations et décou-
vrir la Clis. Le plan de I'école, I'absence d'wulde passage commun a tous,
de préau, d'espace abrité, de temps... n‘ont pasispde poursuivre cette
idée.

Les résultats de ce projet n'étant pas visiblesédiatement, je regrette
de ne plus étre la pour les apprécier véritablementemps a aussi manqué
pour objectiver I'évolution des représentationselgu'est la Clis par I'emploi
des outils de I'observation initiale.

10.3. Pistes de travail a venir

Le travail autour la main a plu a tous.

Les éleves de la Clis, avec d'autres, pourraiguibesr plus profondément
son expression pour la montrer en représentatioparents d'éleves.

Une progression commune a d'autres enseignantseddras de I'école
illustrerait le projet d'école (maitrise de la leaen permettant des échanges
et peut-étre une exposition finale hors du cadotage. La participation des
parents et d'intervenants extérieurs élargiraivitennement de I'éléve...

Enfin, le questionnement sur une stratégie pawéljration sera toujours
d'actualité. Traiter la peur, réfléchir a des appes stratégiques, attendre la
maturation des éléves et des enseignants afinisie tsaites les opportunités,
sont les conditions au progres de I'enfant handicap

Conclusion

A limage de cette main égayée et unique, a I'eehies destins individuels,
l'intégration apparait alors comme une heureussilpib® de réalisation de
chacun des éleves de la Clis. Cette intégratiodiftilement programmable
et ne s'instaure pas par des circulaires. Il fang éptimiste et apporter a
chaque fois que possible une pierre a cet édikeploiter ses richesses et
briller, empéchera le devenir de I'enfant en diffi€ de se figer en destin.

Je fouille du regard la cour de récréation pouroreter « mes » éleves
que je dois surveiller. lls ont pris de l'assuraatee sont mélés aux autres.
Rude tache, mais 6 combien réconfortante !
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