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DE L'APPRENTISSAGE
DE LA DISSERTATION
ECONOMIQUE ET SOCIALE
DES LA CLASSE DE SECONDE

Michel LEBON
Lycée Louis-Payen, Saint-Paul (Réunion)

Mémoire professionnel préparé sous la directiomMd@hilippe Guillot,
soutenu a I''UFM de la Réunion en mai 1996.

"Celui qui vient au monde pour ne rien troubler
ne mérite ni égards ni patience."

René Charf-ureur et mystereGallimard, Paris, 1967, page 195.

d'école, mes parents étaient eux-mémes enseigpéugsie la moitié de
ma famille (au sens large) est ou a été employ&Fduication nationale.
C'est donc tout a fait naturellement que je me isisit, il y a pres-

gue deux ans maintenant a I'lUFM.

Au cours de la premiere année de formation, j@iagbené, comme d'au-
tres, a cotoyer des professeurs de la disciplimasDes discussions que nous
avions, un theme revenait invariablement : I'apjissage de la dissertation.
La dissertation et son apprentissage semblaiergr pm®bléme, et cela a
différents niveaux.

Je me promettais, dés ce moment, de réfléchir esihé&me et d'en faire
ultérieurement I'objet de mon mémoire professionnel

Le mois de septembre 1995 aura été, en ce qui meegw, un mois de
découvertes. Je découvrais mes éléves, deux cldssssconde, les collé-
gues... I'enseignement concret des sciences écguesnét sociales.

Je n'oubliais pas pour autant mon projet et je gquiemais auprés de pro-
fesseurs expérimentés de ce qu'ils entreprenatenine apprentissage de la
dissertation économique et sociale au niveau dedande.

]‘appartiens a une famille d'enseignants. Mon gpmd- était directeur
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Les réponses obtenues me laissérent quelque pelexer. alors que
certains ne proposaient aucun apprentissage, ebagtablissaient un appren-
tissage partiel et il y en eut méme un, et nonmesdres, qui « militait » en
faveur de la méthodologie compléete en début d'ahnée

En voulant clarifier la notion d'apprentissage @tirpcomprendre le pour-
quoi de leurs réponses, je m'apercevais que lesrastaient partagés sans
toujours étre argumentés en profondeur. Les répomegient tendance a étre
catégoriques et parfois méme passionnées !

Afin de mieux les comprendre, je mis en place uiit peestionnairedf.
annexe 1)

Sans tout a fait le savoir, je tenais mon sujatt-fl effectuer dés la classe
de seconde un apprentissage de la dissertation®aue et sociale ?

Précisons, avant de poursuivre, que les textesialffine mentionnent a
aucun moment de nature explicite ou méme impligiiél faille dés la se-
conde effectuer un apprentissage. En la matieng ailliberté pédagogique.
Autrement dit, le professeur est libre d'effectoiemon un tel apprentissage.

On a pu se rendre compte que je parlais plutbistedation économique
et sociale et non pas de dissertation « tout couft mes yeux, le terme
« dissertation » renvoie généralement a la digsmmtdittéraire. Or, il est
important de ne pas faire de confusion entre destsen littéraire et disserta-
tion économique et sociale. |l s'agit de deux gafadie sensiblement diffé-
rents.

Sans vouloir réaliser une étude épistémologiquepeart dire que la dis-
sertation économique et sociale a des spécificig#e utilise un nombre de
documents relativement élevé (5 a 7) et ces docisnmensont pas forcément
littéraires, il peut s'agir de tableaux, de grapbi] d'images...

La dissertation économique et sociale s'appuiefaidasur les faits et les
théories, sur les lois et les mécanismes. L'él@itfaire appel a un champ du
savoir humain bien spécifique : les sciences écaqnms et sociales, c'est a

1. Les annexes ne sont pas reproduites. Les gnegimsées aux professeurs interro-
gés par l'auteur, reproduites dans cette annegtaiknt les suivantes [NDLR] :

«1. Dans le cadre de votre enseignement de seceffdetuez-vous un apprentis-

sage, partiel ou total, de la dissertation ?

2. Pourriez-vous justifier votre réponse ?

3. Si vous avez répondu "oui", pourriez-vous peirciguelle(s) forme(s) prend cet

apprentissage ?

4. Si vous avez répondu "non", pourriez-vous pegdgiels sont les savoir-faire dont
vous privilégiez I'apprentissage ? »
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dire principalement I'économie et la sociologi@pprenant en SES a la pos-
sibilité de faire des schémas au sein de son deldoit situer son sujet dans
un cadre spatio-temporel économique ou social.olt celativiser, il doit
confronter les faits entre eux, les faits aux tle&res théories entre elles... |l
sera amené a mettre en place des raisonnementdifsichu hypothético-
déductifs et ne fera en aucun cas appel a sonnaieg)

Mon premier réflexe, lorsque j'ai voulu comprendeequ'était réellement
un apprentissage, a été de me tourner vers unatbéfisociologique. C'est
ainsi que, dans I®ictionnaire de sociologigéalisé sous la direction de
Gilles Ferrédl, on peut lire que I'apprentissage peut-étre céngidomme un
des éléments de la socialisation. Cette approcheensatisfaisait pas pleine-
ment car elle se situait & un niveau trop globalilicde I'apprentissage de la
vie en société. Gilles Ferréol insistait néanmauos les notions d'étapes,
d'information, de progression, d'acquisition.

C'est en lisant l'ouvrage de Jean BerbaApprentissage et formation
que je rencontrais une définition plus opératoire :

« Un apprentissage donné suppose gu'au préalabdertain stade de déve-

loppement soit atteiff...] pour qu'il y ait apprentissage, il faut gieecom-

portement élaboré, face a une situation donnég,"sdativement" durabfe

[...] L'apprentissage peut alors étre défini commeorocessus de construction

et d'assimilation d'une réponse nouvelle, c'est&-comme une démarche

d'ajustement du comportement & un projet rétenu

Certaines questions viennent alors a l'esprit :

- Les éleves qui ont pris l'option SES en seconuel® atteint le stade
nécessaire pour effectuer un apprentissage dedartition ?

- Ce qu'ils vont pouvoir apprendre au niveau deetzonde sera-t-il réutili-
sable avec profit en premiere et en terminale ?

- Enfin, jusqu'ou peut aller un apprentissage ewrsge, sachant que la
phase finale du processus d'apprentissage se teouegminale ?

Répondre a ces questions multiples implique de cengse pourquoi il
faut réaliser un apprentissage de la dissertatonamique et sociale des la
seconde (premiére partie), de bien voir quel ty@pmientissage I'on doit

2. Armand Colin, collection « Cursus », 1991, paige
3. Page 11.

4. 0Op. cit, page 9.

5.1dem page 6.
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mettre éventuellement en place (deuxieme partie)bign voir, enfin, les
résultats que I'on pourra obtenir (troisieme partie

[. Pourquoi un apprentissage de la dissertation
economique et sociale des la seconde ?

« L'on ne peut pas instruire sans supposer tontelligence possible
dans un marmot ».

Alain, Proposll,
Gallimard, collection « Bibliotheque de la PléiageParis, 1970, p. 874.

Il y a une grande interaction entre un projet dticgui le réalise : c'est par
rapport @ ma propre personnalité, mon parcours,j'guehoisi de réfléchir
sur l'apprentissage de la dissertation. Mais cgepétude a également eu
une action sur ma personnalité, il n'a pas cesseatkfier ma perception en
matiere d'apprentissage.

Comme je le disais en introduction, pour mieux caendre les pratiques
pédagogiques des professeurs de la disciplineygeafené a formuler un
petit questionnairec{. annexe 1). La simple réalisation de ce questioanai
fut enrichissante. En effet, il fallait faire enrt®oque les questions ne soient
pas biaisées, qu'elles soient relativement claifeda pas été pas possible de
contacter tous les professeurs. De plus, certaomg pas répondu... En défi-
nitive, je me suis concentré sur quatre lycéesjgséme représentatifs : le
lycée Leconte-de-Lisle de Saint-Denis, le lycée walriBouvet de Saint-
Benoit, le lycée Jean-Hinglo du Port et le lycédaRd-Garros du Tampon.
Sur ces quatre lycées, j'ai obtenu un taux de s&psuapérieur a 80 %.

Alors que certains professeurs, dans leurs répppese#égient les incon-
vénients liés a la mise en place d'un apprentissade dissertation économi-
que et sociale, d'autres privilégient les avantagésntent de mener & bien un
apprentissage. Aprés avoir exposeé leur point de¢ maes proposerons une
interprétation en essayant de montrer pourquaiut effectuer cet apprentis-
sage des la seconde.
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A. Les avantages et les inconvénients
retenus par les professeurs de la discipline

Ces avantages et inconvénients sont ceux qui éniné en avant par les
professeurs. Je vais donner la parole a « 'agonsatdans un premier temps,
« la défense » pourra s'exprimer ensuite.

1. Les inconvénients

On peut distinguer quatre types d'inconvénientsrsAfjue les trois premiers
sont des inconvénients évoqués par écrit, le dengida été qu'oralement.

Le premier inconvénient évoqué, c'est « le tempses. professeurs fai-
saient deux types de remarques :

- Il est difficile de s'attacher a ce savoir-failoesque I'on a des séances
d'une heure de cours.

- Trois heures d'enseignement par semaines sasffisasites pour mener
a bien cet apprentissage.

Le deuxiéme inconvénient est un probléme de chiopieshtation : il n'est
pas intéressant de faire ce type d'apprentissagegart non négligeable des
éléves ne va pas s'orienter en premiére ou enrtelenéconomique et sociale.

Le troisieme probléme évoqué est relatif au stagleléveloppement at-
teint :

- Les éléves ont de grosses difficultés et desnkes®en expression écrite,
il ne maitrisent que trés rarement les référentiglda classe de seconde ;
dans ces conditions, faire un apprentissage ressnpéressant.

- Ceci parait d'autant plus vrai que l'apprentiesag la dissertation s'ef-
fectue en francais et que la classe de premiemoétque et sociale s'y préte
mieux.

Le quatrieme argument fut évoqué oralement : laediation favoriserait
les éleves issus de milieux favorisés. Pratiqueapprentissage de la disser-
tation en seconde serait favoriser une certain®degtion de I'élite sociale.

2. Les avantages

Bien qu'une majorité de professeurs déclare réalis@pprentissage, un seul
explique véritablement pourquoi. Ce professeur ifable a un apprentissage
« total » avance les arguments suivants :
« La seconde économique et sociale doit étre céréednon pas comme une
année d'initiation mais plutdt comme une préforaratiux exigences du bac-
calauréat (premiére année de terminale). En tedmefemande, les éléves ont
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besoin de méthodes, de savoir-faire. En termefral'df y a une conception
républicaine et citoyenne du professeur : I'écale &le prioritaire pour aider
les éléves issus des milieux défavorisés. »

Rappelons qu'un apprentissage total est un apgsagé qui propose l'en-
semble de la méthodologie liée a la dissertatiodédut d'année. Un appren-
tissage partiel, est un apprentissage qui pridlé@girtains des éléments per-
mettant de réaliser une dissertation.

B . Comment interpréter ces résultats ?

Alors qu'une interprétation négative assez netteéégmgeait de I'analyse des
réponses, une multitude d'arguments en faveurapprentissage précoce de
la dissertation économique et sociale me venaiéesgrit.

1. Une interprétation globale plutét négative

Alors que j'attache de l'importance a I'expressialissertation économique et
sociale », je constate que, sur la quinzaine déegseurs que j'ai pu contac-
ter, tous parlent de dissertation et non pas deedion économique et so-
ciale.

D'autre part, il y a eu seulement quatre professpaur répondre de ma-
niére directe a la question 2 : « Pourriez-vousfiesvotre réponse ? »

La grande majorité des professeurs a dit en quusistait leur apprentis-
sage, ce qui correspondait plutét aux questions 8. €ette question 2 était-
elle mal posée ? Je n'en suis pas s(r. Certaifesspaurs ont peut-étre répon-
du trop rapidement, sans lire préalablement I'ebfenes questions. D'autres
professeurs semblent avoir eu du mal a interptétarme « apprentissage ».
L'apprentissage des pré-requis nécessaires adar@ion (étude de docu-
ments statistiques, de textes économiques...) fadtrtie de I'apprentissage de
la dissertation ?

En fait, ce que l'on peut retenir, c'est que, € omjorité de professeur
déclare réaliser un apprentissage de la dissarfatio ne sait pas dans l'en-
semble pourquoi. Cela confirme ce que l'on preastedans l'introduction :
I'apprentissage de la dissertation économique @tlsodés la seconde est
plutdt une question de conviction !

D'autre part, le tableau qui suit, pour trois degés concernés, est révé-
lateur :
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Professeus Apprentissatl;e Milieu social des él&yeS.GP.
Lycées Miles deSE§ Totpl Partiel Jans favorisée :yenme :| défavoriséd:
LLL Saint-Deni 5 1 3 1 34,8 44,6 20,6
Jean Hindo|  Le Port 4 0 1 4 16,8 359 47,3
Roland Garrgs Le Tampgn 4 0 1 2 23,6 28,9 47,3

(1) Répartition en % effectuée aupres de la pojpuates lycées pour I'année scolaire
1992-1993. Les caractéristiques des populationst M@isemblablement pas connu
de changements significatifs depuis (pour les nitidakoncernant les critéresf.
annexe 2).

On peut considérer que ces trois lycées sont repiatis de I'ensemble
des lycées de I'lle dans la mesure ou ils ont ane de recrutement tout a fait
caractéristique. Le Port posséde une zone ou fatezgent se fait dans une
forte proportion dans les milieux « ouvriers » etmployés » : plus de 65 %
de la population active occupée se retrouve clepueriers et les employés.
Le Tampon est la zone de recrutement ou l'on re¢réel plus d'agriculteurs,
environ 10% de la population active occupée. Erfn,sera a Saint-Denis
gue l'on retrouvera davantage les enfants donpdesnts appartiennent aux
couches sociales les plus favorisées.

Ce tableau s'inspire en partie d'une étude réapséePhilippe Guillot,
formateur a I''UFM de la Réunion et parue daneilaieExpressiongnumé-
ro 2, mai 1993). Il y constatait que le lycée Ldeete-Lisle était, d'assez
loin, le plus favorisé par son recrutement ;

« Située dans la zone urbaine la plus dense dgil'ia toutes choses égales

par ailleurs, les éléves des parents les plusgjdid'on en croit la répartition

par C.SéP. de la population de son secteur detesment et le diplome at-

teint... »

Ce que l'on observe aisément, c'est que les peafesgjui se trouvent
dans un lycée « favorisé » ont tendance a réalisepprentissage de la dis-
sertation économique et sociale avec leurs éléegesedonde. Ainsi, au lycée
Leconte-de-Lisle, quatre professeurs sur cinqgéatiun apprentissage.

Autrement dit, les pratiques pédagogiques des gsefes semblent étre
influencées par le milieu social des éléves, vpaele stade atteint par eux...
Il peut y avoir également un effet de groupe : peatiques pédagogiques

6. Guillot, 1993, page 153.
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peuvent s'auto-influencer, un professeur « tiragm gjuelque sorte les autres.
Enfin, une certaine émulation peut exister entsegl®fesseurs.

Et pourtant, malgré ce bilan plutot négatif, j'stde plus en plus favorable
a un apprentissage « précoce »...

2. Les « raisons » qui m'ont incité a mettre en pte un apprentissage

Tout d'abord, je voulais expérimenter par moi-méMes éléves n'étaient,
d'une maniere générale, pas issus de milieux fed®ri

Ensuite, je constatais rapidement qu'au niveau e ctasses il y avait
une demande d'apprentissage :

- une demande des éléves : lorsque j'ai évoqué,eve la possibilité de
mettre en place un apprentissage progressif, Edcalété nettement favora-
ble ;

- une demande des parents : lorsqu'en réunionexisaprofesseurs », je
mentionnais la possibilité de mettre en place Uagprentissage, l'accueil fut
plus que positif.

Il faut savoir que mes classes ont été constita@asur de l'option ES et
de l'option « espagnol », prés des deux tiers deéléves avaient pour ambi-
tion de suivre la filiere ES jusqu'a son stade teain Je disposais, avec eux,
de deux séances d'une heure et demie pour l'umaedeclasses et d'une
séance de deux heures, complétée par une séaneenhdre pour l'autre. Cet
emploi du temps devait permettre la mise en plaggedormation concernant
la dissertation économique et sociale, tout enntecampte des objectifs
généraux liés a I'enseignement des SES en seconde.

Je considérais qu'il y avait une certaine congreiemtre I'objectif de for-
mer un citoyen responsable et l'objectif plus soeld'apprendre a disserter.
En effet, apprendre a disserter, c'est étre capbbleelativiser les informa-
tions économiques et sociales, c'est étre capableriquer... C'est égale-
ment ce que l'on est en droit d'attendre d'un eitosesponsable. Ces deux
objectifs se rejoignent encore lorsque I'on sditrgipart non négligeable des
concours donnant accés a une responsabilité piafesdie utilise la disser-
tation économique et sociale comme critere de téfec

Pourquoi faire cet apprentissage dés la seconde ?

Des ouvrages proposant des méthodes pour réusfisskertation écono-
mique et sociafe par leur épaisseur et leur complexité relativentncon-

7. Les Epreuves de sciences économiques et sociaBa@&S, des méthodes pour
réussir (1ére et Term.ESkiences économiques et sociales. Cours et méttfbdes
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vaincu qu'une formation progressive a ce savoiefdevait étre mis en place
dés la seconde. Au niveau de la terminale, deexta importantes coexis-
tent : l'acquisition d'un stock de connaissancgsomant et la maitrise d'un
savoir-faire relativement difficile, la dissertatioéconomique et sociale.
N'ést-ce pas trop ambitieux pour une seule anmdes deux si I'on retient la
classe de premiére ?

L'apprentissage de la dissertation économiqueditlsodes la seconde en
termes de colts/avantages semblait intéressante celt d'opportunité en
seconde est une perte de temps, temps qui poétraitonsacré a l'acquisi-
tion des savoirs, l'avantage devrait se retrourgsremiere, puis en terminale
par une productivité plus grande de I'éleve. Déaytart, un apprentissage
progressif peut prendre appui sur les savoirs agfes la seconde. Il n'y a
pas, a mes yeux, de savoir-faire plus intimemeénalix savoirs requis en SES
que la dissertation économique et sociale.

Il ne faut pas oublier également, que l'année derske est peut-étre la
seule année ou les éleves sont dans une disptinitidisprit particuliere : ils
ne sont pas « stressés » par I'épreuve anticipdegais ou par I'épreuve
terminale !

L'un des arguments développés par ceux qui somtecbapprentissage de
la dissertation économique et sociale en seconde lessuivant
« L'apprentissage de la dissertation s'effectusgennde, en francais ». Je ne
reviendrai pas sur le fait qu'il s'agit de deuxrapfissages quelque peu diffé-
rents. En ce qui concerne mes éleves, ils ava@ataffectué une dissertation
en francgais dés le mois de décembre. Les textesetsfen frangais prévoient
pour la seconde de voir «la construction et leacédn d'un paragraphe,
d'une suite de paragraphes ; un agencement ngtagess, du développe-
ment, de l'introduction, des transitions, de laotosion ou de I'amorce de la
conclusion 5.

Pourquoi attendre la premiére pour exploiter ce ajuia été appris en
francais ? Ne faut-il pas battre le fer quandtilokmud ? L'apprentissage de la
dissertation économique et sociale peut s'appuyel'apprentissage de la
dissertation littéraire, mais il ne doit pas I'attee. Il ne faut pas oublier qu'en
seconde l'apprentissage en francais porte surs types d'épreuves (texte
argumentatif, commentaire composé et dissertatipm)seront travaillés a

ES) Nathan, collection « ABC du bac,>Nouveau manuel, sciences économiques et
sociales sous la direction de Pascal Combemale et JeanPiawu.

8. Cf. Bulletin officiel de I'Education nationale °4 de 1987 eBulletin officiel spé-
cial n°1 du 5 février 1987.
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tour de réle, il n'y a pas un apprentissage smiafide la dissertation. Cer-
tains éléves dés la seconde et, ensuite, en peefoigr le choix du commen-
taire composé et ne privilégient pas I'apprentisshies deux autres épreuves !

Autre argument, qui s'appuyait insidieusement serr® Bourdieu : « La
dissertation favoriserait la reproduction de Egldgociale, il ne faudrait pas
faire un apprentissage trop précoce ». C'est ldggaeepeu « détourner » la
pensée de Pierre Bourdieu. Ce dernier n'a jamagudi sous prétexte qu'il y
a une certaine reproduction sociale, il ne failkes futter contre cette repro-
duction. Et justement I'apprentissage de la diaSert économique et sociale
des la seconde, en permettant aux éleves une psi@meordonnée et moins
rapide devrait permettre de lutter contre ce détésme.

Dernier argument : « Les éléves n'ont pas atteirdtdde de développe-
ment nécessaire pour débuter un apprentissageut. dlabord, accordons-
leur le bénéfice du doute : qui peut-étre vraimgmtque ses éleves n'ont pas
atteint ce stade ?

L'évaluation des représentations économiques égs£He troisieme me-
née en 1988 par I'Institut de recherche en pédagtmi'économie et en au-
diovisuel pour la communication dans les scienceg@ates (IRPEACS) piloté
par Jean-Marie Albertinicf. DEESn° 83) montre, a partir des relations les
plus fréquentes établies par les éléves, que k=sieme de représentations
économiques est juste mais peu complexe. C'est tags yeux, une base
suffisante pour effectuer un apprentissage. L'adibjde I'apprentissage sera
de tendre vers la complexité tout en la relativisan

Rappelons pour mémoiref(DEESn® 83 de mars 1991) ce que dit Jean-
Claude Grimal, professeur de SES au lycée Jearafbste Chantilly et qui
fait suite a I'enquéte nationale menée en 1986y :allun décalage entre les
savoirs enseignés et les savoirs acquis. Parlanblectifs de référence et
des pratiques pédagogiques il rajoute :

« |l faut pousser la réflexion sur les apprentissa@n effet, il ne suffit pas de

fixer des objectifs pour que les résultats desedéstaméliorent du jour au

lendemain. Cela signifie qu'il faut réfléchir sesImoyens a mettre en ceuvre
pour atteindre les objectifs. Or cela n'est papkimla résolution d'une tache
complexe n'est pas la simple addition de tachesefitaires (etc.). »

Il faut donc voir en quoi devrait consister un appissage de la disserta-
tion économique et sociale, sans oublier que cetempissage a comme ob-
jectif de s'adapter au niveau atteint par les éle@&est la I'objet du chapitre
suivant.
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Il. Quel apprentissage ?

« Dans I'éducation, la notion d'obstacle pédagagesi méconnue.
J'ai souvent été frappé du fait que les professisziences, plus encore
gue les autres, si c'est possible, ne compremasngu'on ne comprenne pas."

Gaston Bachelard,a Formation de I'esprit scientifiqu&'rin, Paris, 1971, p. 18.

Je n'étais pas totalement ignorant en matiére @apgsage. Un module que
j'avais pu suivre en premiére année d'lUFM m'daaitnit quelques connais-
sances.

Ce module, intitulé « Fondements théoriques desqpies pédagogiques
actuelles » était animé par M. Pierre Géraud, peafer de psychopédagogie.
Il avait pour objectif de montrer comment les nosidondamentales de la
pédagogie par objectifs et la pédagogie différendj@rise en compte des
différences, individualisation) ont leur originendades domaines scientifi-
ques précis, celui du behaviorisme de Skinner, 'algalyse sociologique
(Bourdieu, Boudon) et de la psychologie cognitive.

Le programme de sciences économiques et socidiesl ae situe forte-
ment dans la perspective d'une pédagogie par |estidb, ces objectifs s'ap-
puyant sur ce que l'on appelle des objectifs déreéte. Les objectifs de
référence doivent définir clairement, d'une pas, dbjectifs pédagogiques et,
d'autre part, les objectifs opérationnels.

Un objectif pédagogique est un énoncé d'intentiéhagogique décrivant,
en termes de capacité (un savoir-faire trés géngaalexemple lire un docu-
ment statistique) et de compétence (un savoir-firsituation, par exemple
décrire I'évolution de données observées), lestaés@scomptés.

Un obijectif opérationnel est un objectif qui mentie un comportement
observable, les conditions dans lesquelles il sieitmanifester et les critéres
qui permettent de l'apprécier.

La pédagogie par les objectifs insiste égalementidée de progression
dans la mesure ou l'objectif pédagogique doit &grsdans une démarche
d'apprentissage. Les objectifs de référence, méhmeost un caractére offi-
cieux et non officiel influencent la pédagogie @wre professeur. lls ont
certainement influencé la démarche d'apprentisgagge décidais de mettre
en place pour la dissertation économique et socfaépendant, avant de
mettre en place l'apprentissage proprement dialldit mener une réflexion
préalable sur les « formes » de I'apprentissage.
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A. Les « formes » de I'apprentissage

La question n° 3 du questionnaire invitait les psskurs ayant effectué un
apprentissage a préciser les formes de leur apgsage. Les réponses se
situent, d'une maniére générale, aux niveaux dgstifs : analyse de pro-
blématique, réponse structurée... Rares sont cauor mis en avant les
mécanismes : une seule réponse parle de systétioatisa

Mettre en place un apprentissage nécessite pouwtéanbnnaitre les me-
canismes propres a tout apprentissage et de difnstratégies d'apprentis-

sage choisies et les objectifs opérationnels visés.
1. Ce que sont, a mon sens, les mécanismes de lf@pgissage

Ces mécanismes, notamment les deux premiers, @micbnnus des ensei-
gnants. Nous allons, dans ce qui va suivre, leBoibep.

Le premier mécanisme fondamental de tout apprewgfssst la répétition.
La répétition, précisons-le, n'est pas en elle-mémexercice bétifiant. C'est
ce que I'on répéte qui fait que cet exercice la sarnon ! Elle ne signifie pas
forcément un comportement passif pour I'éléve.

Ainsi, en classe, chaque chapitre était organisdesmodéle d'une dis-
sertation et chaque fois la problématique faisalifjét d'une discussion relati-
vement longue avec les éléves.

La problématique devait étre élaboré avec ou pa€léves. C'est 13, le
propre des méthodes inductives ! Christian Fowahlsabelle Gauthier, dans
un article deDEESde juin 1992 (n° 88), remarquent :

« qu'il est possible de faire autrement son cours e

- en dégageant, a propos du chapitre étudié, fi&alites problématiques :

historique, théorique et conceptuelle, géographeajeilturelle [...] ;

- en aidant & définir une problématique pour traite sujet a partir de celle,

implicite, dégagée précédemment pour l'analyseodusd...].

Une telle démarche aurait l'avantage de susciteegard critique et plus ap-

profondi sur le chapitre étudié. »

Le chapitre sur I'Etat et les organisations sosjghar exemple, peut-étre
traité avantageusement avec la problématique deivatEtat est-il le seul a
régenter la vie en société ?

Le laps de temps entre chaque « répétition »psiveut constater une
mémorisation satisfaisante, est important. Il ni¢ &we ni trop court, ni trop
long. Si on reprend I'exemple des chapitres tratéslasse, un travail régu-
lier sur une problématique nouvelle était effedimdte les trois semaines en
moyenne.
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Un deuxieme mécanisme fondamental est l'imitati@gnaussi, il ne s'agit
pas d'une reproduction passive telle que peut l&pprentissage par coeur de
la technique de la dissertation. Il s'agit d'unéation active. L'éléve respec-
tera d'autant mieux les regles de constructiorediimoduction, par exemple,
qu'il aura compris I'utilité de ces régles. Pren@m&mple de I'entame, I'éléve
doit bien comprendre que, s'il ne peut pas abandegeune homme ou une
jeune fille sans présentation, il en va de méme f[@sujet de la dissertation,
gu'il ne pourra aborder sans entame.

L'imitation active permet de donner aux éléves remésentation de ce
qui est attendu. Si on reprend I'exemple de l'thiobion, les éléves devraient
avoir une représentation similaire de ce gu'est «ibenne » introduction.
L'imitation doit donc permettre d'uniformiser lesprésentations.

L'apprentissage par imitation consiste égalemenir papprenant, a utili-
ser I'expérience d'un autre. C'est-a-dire obseseer comportement et les
conséquences qui en résultent. Il m'est arrivéiqulus fois de travailler de
maniéere active avec les éléves sur une « bonngie & l'un d'entre eux.
C'est cela aussi une imitation active.

L'imitation nécessite alors attentiehmotivation. De plus, I'imitation doit
étre également réalisable, a la portée de I'appte®m ne peut pas demander
a un peintre qui débute de reproduire un tableaWeleneer. Il en va de
méme pour la dissertation économique et socialenner I'ensemble de la
méthodologie dés la seconde et s'attendre & umedtegion méme impar-
faite, me semblait illusoire ! C'est pour cela geie'ai pas opté pour un ap-
prentissage total mais pour un apprentissage partie

Le troisieme mécanisme qui intervient dans l'apjissage, c'est le ren-
forcement.

On distingue deux types de renforcement. Le resfoemt positif si I'effet
de renforcement est le résultat dstrmulusagréable, une récompense, par
exemple. Le renforcement est négatif si, au caeirde renforcement a lieu
lorsqu'on supprime ustimulusdésagréable. Ainsi, on peut obtenir un chan-
gement de comportement en arrétant de dire a wsesi€léves qu'il ne sera
jamais capable de faire une dissertation...

Il faut privilégier, bien sir, les renforcementssipifs. La récompense doit
alors suivre le plus rapidement possible la bop®mse. Pour nos éléves, le
renforcement, c'est en général la note. Il y afaoiid'autres types de renfor-
cement, cela peut étre un sourire ou une appraobdgéda part du professeur
pour une bonne réponse. A mon sens, le meilledoregment possible est la
satisfaction personnelle que I'éleve éprouverasapsdir réalisé la bonne
réponse.
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Afin de pouvoir effectuer une renforcement poditéfs le départ, il vaut
mieux commencer par des exercices relativemeriefadia difficulté devra
étre progressive. Le renforcement positif ne poaugir lieu que si I'éléve se
sent bien en classe de SES. Je débutais fréquemmesrgours en pronongant
une phrase a connotation plutdt positive telle qudonjour, je suis content
de vous retrouver, j'espére que vous allez bien.et je terminais souvent
mes cours de la maniére suivante : « J'ai prisldisipa étre parmi vous,
travaillez bien. A bient6t ! »

Le quatrieme point n'est pas un mécanisme a pragreparler, il est
néanmoins important car il permet aux autres méo@s de fonctionner.
L'éléve doit avoir conscience qu'il se trouve dansprocessus d'apprentis-
sage. Il doit percevoir les effets positifs de agprentissage sur son dévelop-
pement. Je répétais souvent aux éléves, et celke di&but de I'année, qu'en
aucun cas, ils auraient a savoir effectuer unesdeson économique et so-
ciale a l'issue de la seconde ! L'apprenant dg@eadevoir tout I'intérét de son
apprentissage et en faire un projet personnel igot@rme serait la disserta-
tion économique et sociale le jour du baccalaursait, trois ans plus tard
dans le meilleur des cas.

Enfin, le dernier point et certainement le plus amant, insiste sur les
processus mentaux de l'apprenant. On considereesbque l'apprentissage
se décompose en trois phases : identification péweed'un concept ou d'une
information en premier lieu, puis signification doncept et, enfin, utilisation.
Cette conception est propre a la vision de l'afg@sage transmise par la
pédagogie par les objectifs. Elle peut avoir unkewarégulatrice dans la
conception d'un cours pour le professeur, mais ighere une partie des
processus mentaux des éleves.

En matiére d'apprentissage de la dissertation écigoe et sociale, il faut
aller au-dela de ce que proposent les objectifeffzence. Il faut bien avoir
a l'esprit qu'une information ne pourra étre idadiet percue que si elle est
saisie dans un projet d'utilisation. Il n'y a appissage, c'est-a-dire construc-
tion de connaissance, que parce qu'il y a déjaaictien entre des informa-
tions et un projet ! Philippe Meirieu va plus l@n disant :

« L'apprentissage est bien production de sensnpanaction d'informations et

d'un projet, stabilisation de représentation, ti®duction d'une situation de

dysfonctionnement ou l'inadéquation du projet anferimations, ou des in-
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formations aux informations, contraint a passenalegré supérieur de com-
préhension. %

Ces situations de dysfonctionnement interviennantigomise en place de
ce que I'on a coutume d'appeler des situationsigara@s. Pour Philippe Mei-
rieu,

« la situation-probleme met simplement le sujetr@ute, I'engage dans une

interaction active entre la réalité et ses projetgeraction déstabilisant et res-

tabilisant, grace aux décalages introduits paotméteur, ses représentations
succesives ; et c'est dans cette interaction qummstruit, souvent irration-

nellement, la rationalité. %9

La situation-probléme est donc une situation didaet dans laquelle il
est proposé au sujet une tache qu'il ne peut merdeen sans effectuer un
apprentissage précis. Cet apprentissage, qui tundéi véritable objectif de
la situation-probleme, s'effectue en « levant salzhe. Ainsi, la production
impose l'acquisition.

Cette notion de situation-probléeme m'a plu imméirent dans la mesure
ou je pouvais la transposer facilement a la diatert. La dissertation en
elle-méme est une situation-probléme. C'est ered&®, en mettant en ordre
les connaissances que l'on croit acquises, queappmend réellement. La
dissertation s'articule autour d'une idée-probleri@eproblématique. Problé-
matiser, c'est étre capable d'interroger un swjet pn faire sortir un ou plu-
sieurs problémes, c'est l'art de poser les quespiertinentes, celles suscepti-
ble de faire émerger les débats féconds.

C'est l'idée-probleme qui met en place cette intEma déstabilisante et
restabilisante entre I'apprenant et son sujet ggedation. C'est avec et au-
dela de l'idée-probléme que se fait 'apprentissiEgka dissertation économi-
que et sociale. C'est en produisant tout ou pditige dissertation que I'éléve
acquiert « réellement » du savoir et du savoiefair

Prendre conscience que l'on se trouve dans un gmese'apprentissage,
c'est prendre conscience des différentes tachesoinplir et & dépasser. Ces
différentes taches s'organisent en fonction d'ureégie d'apprentissage et
des objectifs intermédiaires retenus.

9. Apprendre... oui, mais comment ?
10.ldem
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2. Stratégie d'apprentissage et objectifs intermédires

On ne se lance pas dans un apprentissage salgjistiatéalable. La disser-
tation économique et sociale s'appuyant sur desndexts, deux voies étaient
possibles :

- ou bien apprendre a exploiter les documentodheét effectuer ensuite
I'apprentissage de la dissertation économiqueocédlsg,

- ou bien privilégier d'emblée I'apprentissage alélissertation économi-
que et sociale et mener parallélement un appregtsdes savoir-faire requis
pour I'exploitation des documents.

La premiére voie privilégie I'analyse des documeihtaut alors avoir une
vision analytique qui s'oppose, dans une certaiesune, a la vision synthéti-
que requise pour la dissertation économique etkncie pensais que, pour
apprendre a faire une dissertation économiquecélsgil valait mieux avoir
une vision systémique plutdt qu'une vision analgigC'est pour cela que j'ai
choisi la seconde méthode. Je n'ai pas négligé, qaant dans mon ensei-
gnement, l'utilisation des documents. Au contragiedtendais des éléves, a
chaque fois, qu'ils les situent dans un ensembig ydste, qu'ils les relativi-
sent, qu'ils les rapprochent ou les opposentrejdignais en cela les objec-
tifs de référence pour la seconde.

Jusqu'ou pouvais-je aller dans l'apprentissagej'qlieis proposer aux
éléves ? Je me fixais deux objectifs intermédiaires

- que les éleves sachent faire avant la fin dedarune introduction axée
autour d'une problématique ;

- qu'ils sachent également proposer un plan détalbondant a une pro-
blématique proposée.

Le temps imparti pour résoudre les différents egescprogressifs varie-
rait entre quinze minutes et une heure. L'éléveradigvdans certains cas,
s'appuyer sur des documents statistiques ou lieéra

Il n'y avait pas, pour moi, de hiérarchie entre desx objectifs. On pou-
vait tout a fait commencer en privilégiant la pébhtique et le plan détaillé.
Je ne percevais pas et ne percois toujours pawdiaiissage de la disserta-
tion comme devant passer d'abord par l'introducpiois par le développe-
ment et, enfin, par la conclusion. A mon sens, @ yne différence entre la
progression dans l'apprentissage de la dissertatitnprogression linéaire de
la dissertation elle-méme !

Je choisissais, néanmoins, de commencer l'apsagése la dissertation
par un apprentissage de l'introduction axée audeua problématique. Cela
me permettait d'insister, dés le départ, sur l'ifigpae du vocabulaire & mai-
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triser en SES (je leur imposais, a cette fin, lamué d'une partie
« Vocabulaire » dans leur cahier). J'espérais aqgla keur permettrait de
mieux comprendre I'évolution du cours. Il est tempaintenant, de voir ce
qu'aura été, dans la pratique, l'apprentissageopéop

B . La mise en place de I'apprentissage

La mise en place de l'apprentissage devait sedaigartie avec les outils qui
étaient a ma disposition. Parmi ceux-la, on pestirdjuer le manuel de se-
conde de sciences économiques et sociales souediiah d'Albert Cohen
édité par Bordas. Ce n'est peut-étre pas le meibbenrage qui soit pour
mener un apprentissage dans la mesure ou lexiqumelet sont réduits au
strict minimum.

Je réalisais moi-méme certains exercices, poutrdi@uye m'inspirais de
ceux existant dans certains ouvrages. Deux d'entcen‘ont été trés utiles :

- Méthodes et savoir-faire en sciences économiquesadles :exerci-
ces du CCAFE ;

- Apprentissage des savoir-faire fondamentaux en, 8ESCDDP de la
Drome.

Dans une premiéere phase, je mettais en place @esiees s'intéressant a
l'apprentissage de lintroduction axée autour depiablématique. Une
deuxiéme phase devait me permettre d'aborder €apipsage du plan détaillé
organisé a partir d'une problématique.

1. La premiére phase : le début de l'apprentissage

Il s'agissait de mettre en place un apprentissaggressif de l'introduction
axée autour de la problématique. Je tiens a rappeke chaque cours était
organisé comme une dissertation économique et lsoetaque jinsistais

beaucoup sur le vocabulaire. L'apprentissage pseiree l'introduction

correspond surtout aux exercices 1, 2 et 3.

Exercice n°1

Voici les différentes parties d'une introductiomecernant le chapitre sur
la population active .

Cette introduction, malheureusement, est incompRgeplus, son ordre a
été modifié...

Il vous est demandé de la compléter et de la repldans le bon ordre, en
donnant un intitulé pour chacune de ses parties.

- D'emblée, on peut dire que les inactifs sontgessonnes qui (...) [A
compléter].
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- Nous verrons, dans une premiére partie, la diédinj la mesure et
I'évolution de la population active, dans une déme partie nous étudierons
les caractéristiques de la population active emterde formation, de sec-
teurs d'activité et de catégories socioprofessitiaae

- Les ménages pourvoient la population en actifspel part, et en inac-
tifs, d'autre part, on parlera de populations aetigt inactive. A ce stade, on
peut se demander en quoi consiste la populatioiveofu‘est ce qu'un actif,
un inactif.

- Nous avons étudié précédemment la famille, naasmsavu comment
s'effectuait sa construction, dans quelle mesur® steuctures pouvaient
différer. Notre approche était plutét sociologiqueus pouvons cependant
adopter une approche plus économique de la famdleonsidérer comme
un ménage au sens de I'INSEE.

Commentaire

Cet exercice était noté sur quatre points. A mes,y& ne s'agissait pas
d'un exercice difficile. Les éléves avaient unerbeat demie pour I'ensemble
du devoir et ne devaient pas consacrer plus deeuimnutes a cet exercice.

L'objectif était de reconstituer l'introduction dhapitre sur la population
active travaillé en classe. Les éléves avaient egrgaine habitude de la
structure logique de l'introduction. Au niveau @pprentissage, on s'intéres-
sait a l'aspect «imitation ». Les éleves n'étajgets habitués a ce genre
d'exercice. lls se retrouvaient donc face a uneatsin-probleme qu'ils de-
vaient surmonter en se référant a l'organisatiaiqlee de lintroduction.
Réussir cet exercice, c'était commencer a apprenda@e une introduction.
La notation sur seulement quatre points avait futrde renforcer les con-
naissances sans pour autant exclure de la suitapfgentissage des éléves
qui auraient rencontrés des difficultés.

Exercice n° 2

Les secondes 6 avaient eu, pendant les vacancéfi¢éhir sur le sujet
suivant :

« La population francaise a considérablement évdkguis la fin de la
seconde guerre mondiale. Vous analyserez cettatéml d'une part, d'un
point de vue sociologique (évolution de la famijlie, d'autre part, d'un point
de vue économique (évolution de la population afti

Voici les introductions de deux éléves :
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Eleve A:

Aprés la seconde guerre mondiale, l'industrie faiag est complétement
détruite... Le paysage économique, politique, datt@t devenu méconnais-
sable. A partir de cette période, la populationritaise va connaitre une
évolution sans précédent , presqu'une révolution !

Il s'agit avant tout d'une évolution sociale etrdéuévolution économique.
Il est Iégitime de se demander comment s'est effectette double évolution.

D'emblée, on peut remarquer que famille, d'une ,pairtpopulation ac-
tive, d'autre part, ont considérablement évoluér Ramille, on entend un
cadre susceptible d'accueillir un ou des enfan&fifition de I'INSEE), par
population on signifie un regroupement de persormemt soit un emploi,
ou bien qui sont au chémage ou encore les milisadhe contingent.

Une fois cette précision faite, il semble logiqueewbir I'évolution de la
famille pour comprendre I'évolution sociale, ce quaus ferrons dans une
premiére partie. Nous verrons dans une secondeaepkévolution de la po-
pulation active, cette évolution expliquant en alevolution économique.

Eléve B :

Depuis la seconde guerre mondiale, la populati@nfaise a connu une
évolution certaine. la question est de savoir queelst les facteurs de son
évolution.

C'est ce que nous verrons grace a une analyse lsgajoe et économi-
gue de la population francaise.

Question :« Laquelle de ces deux réponses vous semble lbeunej
pourquoi ? »

Commentaire

Ces deux introductions appartenaient effectivendedes éleves. J'avais
cependant travaillé quelque peu la premiére. Leseél se retrouvaient a
nouveau face a une situation-probleme. Pour dépé&ssrobléme et porter
un jugement, I'éleve était amené a utiliser sespébemces apprises préceé-
demment en matiére d'organisation de l'introductibfallait voir que l'une
était meilleure que l'autre car elle respectait risgles de construction de
l'introduction. Cet exercice permettait de constégalement les représenta-
tions des éléves en matiére d'introduction.

Exercice n° 3
« Voici un sujet :
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"Les PCS (professions et catégories socio-professites) vous parais-
sent-elles pertinentes pour comprendre la réativ@@mique et sociale ?"

On vous demande d'effectuer I'introduction de amudesachant que, dans
I'entame, vous devrez parler de la classificatiorireis secteurs de l'activité
économique. La problématique, c'est-a-dire le swets est ici donnée de
maniéere explicite, il vous faudra la reformuler. 0godéfinirez I'expression
"PCS" en donnant ses criteres de définition, entioremant qu'il s'agit d'une
nomenclature (vous pourrez définir ce terme). Enfine faudra pas oublier
d'annoncer votre plan, on vous suggére de le nuéoge.. et non). »

Commentaire

Je considérais cet exercice comme relativementitsff il s'inscrivait ce-
pendant tout a fait naturellement dans la progoesde l'apprentissage. Ce
sujet avait fait au préalable I'objet d'une patiscussion en classe. La situa-
tion-probléme réside ici en deux points : d'und,mifectuer une introduction
avec ses propres expressions, ses propres enclkeaisesh d'autre part, utili-
ser les consignes directives pour parvenir au tiasebulu.

2. La deuxiéme phase de I'apprentissage : problémqgtie et plan détaillé

L'apprentissage de l'introduction ne s'arrétait pasr autant, mais on abor-
dait une nouvelle étape : apprendre a faire un géaillé répondant a une
problématique.

Vers cette période, fin décembre, je mis en plaee s éléves, au cours
d'une séance, une grille d'objectifs pour « réussir introduction et le plan
de sa dissertation » (voir annexe n° 3). Ce docuait autorisé en devoir.
Il devait permettre a I'éléve de voir sa prograssio

Les exercices qui s'intéressaient plus particutierg a l'apprentissage de
la problématique et du plan détaillé furent levanis :

Exercice n° 4
A partir de l'article deSciences humainas 54 d'octobre 1995 intitulé
« Nature/culture, ou en sommes-nous ? », paged3d &t 14 pouvez-vous
compléter le plan-résumé suivant :
Introduction :L'influence... jusqu'a (a compléter)........
Plan :
| . Premier niveau : existe-t-il une nature humaine
Bl et
b. Non, répondent les sociologues.

a. La race, un concept dénué de signification.
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b . Les comportements masculins et féminins.
[l . Les différences interindividuelles.
a. L'impact de lI'environnement social...
D
Conclusion : L'interactionnisme : un passe-frontiere intergibei
naire.

Commentaire

Il s'agissait d'un exercice a caractéere puremenidtf mené en collabo-
ration avec la documentaliste du lycée. La situagimbléme résidait, d'une
part, dans la recherche du document et, d'autrte gans la réorganisation
d'un discours argumentatif qui n'était, bien s@s ptructuré aussi nettement.
L'objectif était de montrer aux éléves ce qu'dtasdtructure d'un plan détaillé
et son utilité. Il s'agissait, bien sdr, d'un med@limiter !

Exercice n° 5

1) Vous avez un sujet a traiter sur les différeritemes d'entreprises.
Quelle idée/problématique pourriez-vous utiliseurpmener a bien I'ensem-
ble de votre devoir ?

2) Proposez un plan détaillé ou I'on retrouve desies suivants :

- entreprises privées, société de personnes, eisgesociétaires, entre-
prises publiques, entreprises individuelles, SAREUsociété de capitaux,
SARL, sociétés coopératives.

Vous définirez les termes soulignés.

Commentaire

La problématique, qui avait été traitée longuenegntlasse, était relative
a la propriété du capital de I'entreprise ; celaafa référence aux formes
juridiques de I'entreprise.

C'est a partir de ce moment que je me suis intérassette notion que
j'énoncais tout d'abord comme idée/problématiquguetillait devenir idée-
probléme... L'idée-probléme, ici, était de savair §tait le propriétaire du
capital de l'entreprise : I'Etat, des personnegéps ou les deux ? La situa-
tion-probléme, ici, est celle propre a chaque diaten : c'est de formuler
l'idée-probléme et le plan détaillé qui s'y assoc&equestion n° 2 constituait
en fait un aide-mémoire.

Exercice n° 6: « L'entreprise est-elle unité ou diversité ?

-1 consigne :

Vous exprimerez votre compréhension du sujet agvés défini les ter-
mes du sujet.
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- 2° consigne :

Reformuler le sujet sans utiliser les termes doiiéé.

- 3% consigne :

Développer deux arguments pour chaque partie @i. suj

Commentaire

Les secondes 5 avaient eu droit & des documentsg@tnaiter, il s'agis-
sait pour eux d'un exercice faisant I'objet d'umaluation formative. La si-
tuation-probléme était de comprendre un sujet tpit €omplexe malgré une
formulation simple. L'objectif était de faire asfian a I'éleve pourquoi on
doit « travailler » son sujet, le formuler différamant... Il devait également se
rendre compte de l'importance d'une bonne conmaissdu cours pour trou-
ver les arguments, notamment en matiére d'unigratuction.

Exercice n° 7

Je proposais aux éléves trois documents et deetsslja consigne était
la suivante :

« Les trois documents accompagnaient |'un ou #adés deux sujets ci-
dessus. Vous vous demanderez si ces trois docurpentent étre utilisés
pour chaque sujet.

Si oui... rédigez les arguments que vous pouvedzemn

Si non... expliquez pourquoi vous ne les utilisag.p>

Commentaire

A partir de I'exercice n° 7, sytématiquement, cleaguercice se situant
dans la perspective de l'apprentissage de la thtiser, s'appuie sur des do-
cuments. La situation-probléme consiste alors @ liéterminer les liens
entre le ou les sujets et les documents. L'objéttit de faire comprendre
que, dans un document, en fonction du sujet, o pBulégier tel ou tel
argument. L'apprenant doit prendre conscience aédassité d'une grille de
lecture pour chaque document avec l'idée-probleomane vecteur de la
lecture.

Je continuais a mettre en place des exercicesisanbd'apprentissage de
la dissertation économique et sociale, mais ilt &aires et déja possible
d'effectuer un bilan de cet apprentissage. C'estueenous verrons dans la
troisieme et derniére partie.
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[ll. Pour quels résultats ?

« En pédagogie, on en est a la préhistoire [...]. »

Francois OuryDe la pédagogie coopérative a la pédagogie institutellg
Maspero, Paris, 1971, p. 47.

Pour pouvoir effectuer une étude des résultatsgi& amené a considérer
I'apprentissage de six éléves, trois appartenémsaconde 5 et trois autres a
la seconde 6. J'ai volontairement choisi des adeigs issus de milieux non
favorisés qui n'étaient pas redoublants. Le premié@mir de I'année avait
comme objectif d'étre une évaluation diagnostigieeretenais, pour mener a
bien mon étude sur I'apprentissage de la dissamt&tonomique et sociale,
des éléves ayant eu respectivement un «bon », moyen» ou un
« médiocre ¥ résultat & ce devoir et aux deux autres qui semntai

Nous verrons dans une premiéere partie les résuéatses éléves, afin de
pouvoir effectuer une analyse critique. Cela nosisnettra de distinguer les
éléments positifs et négatifs liés a I'apprentissdg la dissertation économi-
gue et sociale dés la classe de seconde.

A. Les résultats et I'analyse

Les secondes 5 et 6 n‘ont pas connu la méme psigmegans leur apprentis-
sage, ce qui était formatif pour les uns deveraitvent sommatif pour les
autres et vice-versa. Je tiens a rappeler qu'uakliation sommative, a mon
sens, est tout de méme formatrice pour I'éléve.

1. Les résultats

Dans un souci de clarté, j'ai préféré présenterésdltats sous la forme de
deux tableaux synthétiquésJ'ai tenu & ce que ces éléves gardent un certain
anonymat. Pour cela, j'ai utilisé des initiales.

11. Les guillemets servent a montrer le carac@agif d'une évaluation diagnostique
propre a un jeune professeur.

12 . Signification des abréviations utilisées darsbleau :

Eval. : évaluation ; Ex. : exercice ; Dev. : deyds sont notés sur vingt ; Abs : ab-
sente.

« + +» pour une trés bonne réponse ; « + » l@rdgbjectif est atteint ; « - » lors-
gue l'objectif est atteint.
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Pour les éléves de la seconde 5, I'évaluation di&tjue menée en début
d'année m'avait permis de retenir comme éleve :

- M.l ayant un « bon » niveau, E.O., un niveaucyem » et S.D., un ni-
veau « médiocre ».

On observe, pour chacun de ses éléves, I'évolstivante :

Bval. 1 Bval. 2 Bval. 3 Bval. 4 BEval.5 | BZahl6
Ex1Dev.d Ex2|Dev.3 Ex3 Dev.4 Ex4 Ex/5 Dev.TxEx6
M. 44 | 125 44| 13| 24 125 + 28 1Q +
EO. 44| 145 04 85 354 14 + 458 12 +H+
S.D. 441 9| 24| 45 24 10 +] 058 5% .

Pour les trois éléves de seconde 6, I'évaluatiagndistique menée en dé-
but d'année me permettait de retenir comme éléments

- J.D. ayant un « bon » niveau, D.S. un niveau yano et S.M. un ni-
veau « médiocre ».

On observe, pour ces éléves, I'évolution suivante :

Bvall| Bvall2 BEal3| Ba4d Bals Eval. 6
Bx1|Dev.8 Ex2 Ex3 Dev|4 Ex4 Ex|5 Dev.6 Bx6 B0V
JD | 44| 155 +| 04 14| + 458 135 358 1012 135
DS | 254 115 +| 354 12 + 58 125 &8 5§12 13
SM | 254 95| +| 254 10 H Ab 28| v12| 3
2. L'analyse

L'apprentissage concret des secondes 5 débutdeastecoir n° 2 qui a lieu le
23 octobre 1995, alors que celui des secondes @elébec le devoir n° 3, le
10 novembre 1996. L'apprentissage des secondebuieddonc légérement
avant celui des secondes 6. Est-ce que cela aeceaamséquence positive ou
négative dans leur apprentissage ? Il est diffibdde dire.

Revenons sur les différents exercices proposeés.

Les éleves, quelle que soit la classe, n'ont, {gofient, pas eu trop de dif-
ficultés avec l'exercice n° 1, ils ont en générsd mote supérieure a 2,5. Le
plus faible niveau apparent des secondes 6 estirvamient lié & un effet de
durée : la situation-probléme intervenait alors fiméroduction du chapitre
avait été vue depuis plus longtemps.

En fait, on remarque que, dans les situations @man, les éleves n'ont
pas «trop » de difficultés. Ainsi, I'exercice qeaa également été réussi ai-
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sément. Cette facilité pour I'exercice 4, effecuéC.D.l., s'explique aussi en
partie par les modalités de travail : il s'agissin travail de groupe ou les
« meilleurs » pouvaient aider les plus faibles tetile devaient certainement
se sentir plus « libres ».

Avec l'exercice n° 2, s'est posé, pour les éleeetadseconde 5, un pro-
bléme de temps et de choix : résoudre la situgtfobiéme demandait plus
de temps a certains qu'a d'autres. lls ont donarééhés a faire des choix et a
privilégier certains exercices. Certains, tel Sdht, été dans une situation de
blocage total dans la mesure ou ils n‘avaient pas convenablement leurs
cours. En effet, si I'éleve n'avait pas été att@mticlasse et n'avait pas eu la
motivation nécessaire pour revoir son cours régiient a la maison, il ne
pouvait que se trouver en situation d'échec esamé » face a un devoir ou
il faut « réfléchir ». La motivation et l'attenticshe I'éléve sont suscités en
partie par une pédagogie de la « séduction » mpaede professeur, mais
une partie inhérente de la motivation provient'éeve lui-méme.

Le probleme du temps accordé pour résoudre latisituprobleme se re-
trouve avec l'exercice 3. L'exercice 3 fait interiveune autre contrainte :
celle de la lisibilité de la consigne. La consigiwt étre aussi simple que
possible et lisible par tous. La difficulté liééadecture de la consigne ne doit
intervenir que dans une mesure réduite au stricinmim ! Or, pour I'exercice
3, certains éléves ont eu des difficultés avec neds « pertinentes » et
« explicite ».

Ce probléme de clarté de la consigne se retrouge bBaxercice 5 : les
expressions « plan détaillé » et « idée-probléraatigont posé des difficultés
a quelques éléves. Cela m'a amené a utiliserreetdidée-probléme avec les
éleves. L'idée-probleme est lidée qui, dans dohtiction, pose le (ou les)
probléme(s) lié(s) au sujet a traiter. Cette idéamulée de maniére interro-
gative ou non, apparait apres l'entame.

L'exercice 6 m'amena a faire une pause au niveanaddeuxieme phase
d'apprentissage avec les secondes 5. Pour traiterdice, ils disposaient de
documents. L'analyse des réponses révéla desuttificcertaines pour passer
du sujet aux documents et des documents au s@g®lEves n'utilisaient pas
vraiment de grilles de lecture pour les documedés.retrouvais la méme
situation avec les secondes 6 au niveau de I'eeeiti La réponse de J.D.
était, a plusieurs niveaux, tout a fait exceptidierie

Et pourtant, depuis le début de I'année, hors drecde I'apprentissage de
la dissertation économique et sociale, nous effecsurégulierement des
exercices d'analyse de documents (statistiquephigpzes, textes, schémas).
Ou était le probléme ?
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Il provenait en partie de moi : les documents aquiompagnaient les su-
jets des exercices 6 et 7 étaient certainementrili@au trop élevé. De plus,
il aurait fallu mieux penser, dans ma deuxiéme @hda liaison idée-
probléeme/documents.

Un test académique a été proposé aux classes mgepEesconomique et
socialé®, en début d'année scolaire & la Réunion. Il soeliimportance du
probléme. L'exercice 10 de ce test avait commectififda compréhension de
textes, le commentaire et l'analyse critique deud@mts et, enfin, I'élabora-
tion d'une réflexion personnelle sur le theme dedtlité. Dans les com-
mentaires, les auteurs du test précisent que 38,88s éléves ont eu zéro et
que seul 12,93 % des éleves sont capables deeréalie analyse critique
convenable !

Je pense qu'une des solutions envisageable pawdrésce probleme est
justement de mieux penser a l'articulation idédsigmme/documents dans
I'utilisation des documents et dans l'apprentisshgka dissertation économi-
gue et sociale. Notamment en confrontant les idikeslocument a l'idée-
probleme. Pour cela il faut systématiser I'usagegiidles de lecture.

B. Que retenir de cet apprentissage ?

Qu'aucun apprentissage n'est parfait : il y aungotos des points positifs et
négatifs. Mais surtout que tout apprentissage geatamélioré !

1. Les éléments négatifs

lls proviennent, pour un certain nombre d'entre, elexma faible expérience
de I'enseignement. Ainsi, il a parfois été difficde trouver le « bon » niveau
de difficulté et cela notamment au niveau des dacusiou des sujets propo-
sés.

Le fait d'utiliser les situations-problémes commailade 'apprentissage
implique une réflexion sur le temps a accorder p@soudre les situations-
problémes. Chaque éléve ne met pas forcément leertémps pour résoudre
la situation-probléme !

Un autre point important qui est lié a la situatppobléme : la clarté de
I'énoncé. La difficulté ne doit pas venir de I'éoérmais de la situation-
probléme a résoudre. Les termes doivent étre &irsgile que possible et

13. Test élaboré par Henri de Cacéres, NathalimD®@&hilippe Letellier et Monique
Risso. Ce test a concerné 719 éléves de prem&et Einq lycées de I'fle pour I'an-
née scolaire 1995-1996.
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compréhensible par tous. Le role du professeurrdecais est également
important a ce niveau.

Enfin derniére limite : la motivation et l'atteriale I'éléve. L'apprenant,
quelque soit l'apprentissage doit étre motivé tnéf. Il s'agit 1a de deux
conditions nécessaires. Si le formateur doit meifir@lace une pédagogie de
la « séduction », une part non négligeable de lavat®n et de l'attention
incombe a l'apprenant.

2. Les éléments positifs

Je considére que les objectifs de la premiére pHamprentissage ont été
atteints. Les éléves ont une maitrise relativeéé@ments constitutifs de l'in-
troduction. lls ont « appris » a construire ungadtiction. Méme si cette
introduction est encore loin d'étre parfaite, li¢ @@ travailler a nouveau sur
la dissertation en premiére et en terminale deeristituer un renforcement
positif.

A partir de I'étude que j'ai faite, je pense quedle de la variable « milieu
social » peut étre en partie minimisée si un apE®age « réfléchi » a lieu
suffisamment tét. Les éléves, quelque soit leuiemiti'origine, ont intégré un
processus d'apprentissage. Le degré d'avancemesmtcdaprocessus dépen-
dait en fait plus de la motivation et de l'attentites éléves. Et les variables
« motivation » et « milieu social » ne sont pagdors corrélées...

Ce qui est fondamental dans un apprentissage J&'psigression, et cela,
a plusieurs niveaux : pour l'apprenant mais auesir fapprentissage lui-
méme qui peut-étre amélioré, qui peut progresser.

Conclusion

Je disais un peu plus haut que ce qui importdtait'également le fait que
l'apprentissage lui-méme soit perfectible, qu'iispa progresser. Ce qui im-
porte également, c'est que le formateur puisseuéralans ses démarches
d'apprentissage, dans sa pédagogie. En ce qui nueroe, I'évolution, je
pense, est plus que visible. Mon projet d'étudpplentissage de la disserta-
tion économique et sociale des la classe de secendme faisant progresser
au niveau de la notion d'apprentissage, m'a fagneisser a d'autres niveaux.
Je « maitrise » mieux la notion de dissertationnénoque et sociale. La
lecture des réponses aux questions posées aus aubfesseurs m'a permis,
dans une certaine mesure, de rencontrer d'autatis|yes pédagogiques, de
rencontrer d'autres professeurs...
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Faut-il mettre en place un apprentissage de leda&n économique et
sociale des la seconde ?

Ceux qui n'ont pas été convaincus par I'étude 'quéajte ne le seront ja-
mais. Une de mes éleves lors d'un entretien infomee disait que son ap-
prentissage de la dissertation économique et sotuml« avait permis de
s'améliorer dans quelques matieres ». En ce quianeerne, je pense qu'un
apprentissage progressif de la dissertation écan@met sociale est utile a
I'éleve pour la suite de son parcours en SES.

Je pense donc poursuivre dans cette voie. Je Eepmour les deux rai-
sons énoncées au niveau des résultats de l'afgsegei L'apprentissage
progressif et partiel de la dissertation économigusocial doit permettre a
I'éleve de progresser au niveau de la dissertati@is aussi au niveau de la
compréhension du cours et donc au niveau de sarébemsion de la société.
L'apprentissage progressif et partiel de la diatert économique et sociale
des la classe de seconde n'est pas un facteucayaital'inégalité des chan-
ces, bien au contraire !

Certes, les méthodes d'apprentissage connaissenlindées, mais les
pratiques pédagogiques évoluent. Demain, I'hypertegra certainement un
outil précieux pour l'apprentissage de la disseriatconomique et sociale.
Demain, on réfléchira peut-étre davantage sur lserein pratigue en SES
d'une pédagogie différenciée...
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