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Pertinence de la comp tence plurilingue
selon I'approche actionnelle du CECRL
dans I'Europe ultrap riph rique

MARIE JACQUELINE PATRICIA HEERAH
PROFESSEUR D’ANGLAIS CERTIFI
ACAD MIE DE LA R UNION

R suMm

Le classement num rique: L1, 12, 13 ou les vocables-langue «maternelle » et
« trang re» qui servent de cadre r f rentiel la d nomination des langues
utilis es par les locuteurs, est-il op rationnel pour qualifier et d limiter les
pratiques et usages langagiers ultrap riph riques? La matrise de la langue
francaise, priorit acad mique, est-elle possible si un autre syst me linguistique et
culturel non reconnu, et pratiqu en milieu scolaire, fait cran la langue et la
culture auxquelles se r f rent les manuels d’enseignement ? Comment les 1 ves
peuvent s'identifier un mod le qui occulte les r f rents culturels et symboliques
associ s une langue qualifi e de «r gionale » mais parl e par une grande majorit
d’entre eux? Autant d'interrogations dont la prise en compte conditionne et
d termine le degr de r ussite des apprentissages quelles que puissent tre les
strat gies d’ vitement ou de reniement, conscientes ou non, en provenance de
l'institution, de la sph re ducative etdes 1 ves pour en refuser!” vidence.

MoTts CL §

Plurilinguisme, comp tence plurilingue, posture plurilingue, CECRL, diglossie,
interlecte, interactions, microalternance.

ABSTRACT

Is the numerical classification, L1, 12, L3 or the terms « mother» and « foreign »
language which operate as standards of reference to denominate the languages
used by Creole speakers relevant enough to qualify and define the scope of
overseas uses ?
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Is mastering French, considered here in Reunion Island as an educational
priority, possible if an other ignored linguistic and cultural system, largely in use
in the school field, interferes with the language and culture the curriculum
textbooks exclusively refer to ?

How can native speaker students identify to a linguistic pattern that cast aside the
symbolical and cultural references associated to their language qualified as
«regional » while being spoken by a large majority of them ?

These questions are the issues at stake in Reunionese schools when it comes to
succeed in teaching and learning languages however hard the educational
institution and the students may try to avoid or deny them, deliberately or not.

KEYWORDS

Multilingualism, multilingual skill, multilingual attitude, CEFR, diglossia,
interlect, interactions, microalternation pedagogy.

PLURILINGUISME

Quelle d finition en Europe ?

Silonser fre lad finition que donnent le Larousse du plurilinguisme
et le CE.CRL dune comp tence plurilingue en milieu scolaire, on retrouve
I'approche consensuelle et fonctionnelle du plurilinguisme o  le locuteur utilise et
puise dans les ressources multiples d’un r pertoire bilingue  des fins de
communication :

On dit d'un sujet parlant qu’il est plurilingue quand il utilise I'int rieur
d’'une m me communaut plusieurs langues selon le type de communi-
cation (dans sa famille, dans ses relations sociales, dans ses relations avec
I'administration etc.)".

On d signera par comp tence plurilingue et pluriculturelle la comp tence

communiquer langagi rement et interagir culturellement d'un acteur
social qui poss de, des degr s divers, la ma trise de plusieurs langues et
l'exp rience de plusieurs cultures. On consid rera qu’il n'y a pas 1
superposition ou juxtaposition de comp tences distinctes, mais bien
existence d’une comp tence complexe, voire composite, dans laquelle
P'utilisateur peut puiser’.

' Grand dictionnaire Linguistique et Sciences du langage, ditions Larousse, 2007.

Cadre europ en commun de r f rence pour les langues (CECRL), Paris, ditions Didier, 2005.
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et dans I’Europe ultra-p riph rique ?
Rappel de la situation sociolinguistique plurielle de La R union, vue
travers le prisme historique de I’ volution des langues en pr sence

La gen se des langues pratiqu es LaR union est intimement li e
I'histoire de I le, colonis e par la France en 1665. Le «francais» de la p riode
coloniale n’ tait pas le francais standard, parl  la cour du roi, mais diverses
vari t s de francais dialectales ou r gionales, desquelles a merg le cr ole
r unionnais. C'est par le cr ole que se tisse le lien social pour les nouveaux
arrivants. Il joue un r le int grateur pour ces derniers. Le cr ole est la langue
premi re pour une grande partie de la population (80 %) et reste la langue des
sph res priv es et informelles et de la construction identitaire. Le frangais est la
langue premi re des m tropolitains, seconde pour les cr olophones, c’est la langue
de I' crit, des m dias, des sph res publiques et du syst me ducatif. C’est cette
polarit linguistique entre deux codes, aux fonctions bien d limit es dans 'espace
communicationnel et ne b n ficiant pas du m me statut dans la conscience
collective qui rel verait d’une situation de diglossie. Toutefois, cette distance
statutaire se r duit de mani re significative dans les usages si I'on consid re les
«productions m tiss es» qui peuvent ins curiser linguistiquement et d stabiliser
psychologiquement le locuteur.

Il s'av re que l'ins curit linguistique (IL) n’est pas toujours v cue comme
bloquante. En effet, loin de repr senter un handicap, elle servirait plut t de
tremplin. Point de vue d velopp par D. de Robillard (1994) :

1l semble bien que I'IL soit manipul e comme une sorte de « carte » par les
locuteurs, selon leur position dans les interactions, ce qui les place parfois
en position d'ins curis s, parfois en position d’agents, plus ou moins
volontairement ins curisants ~ l'adresse de ceux qui se trouvent en
dessous d’eux dans la hi rarchie, comme pour se s curiser en retour’.

Paule Fioux dans le m me ouvrage relativise — son tour la perception
unilat rale, univoque et stigmatisante associ € la notion d’ins curit linguistique.
A travers un corpus d’appels/conversations relev sur les radios r unionnaises, elle
analyse les indices d'ins curit linguistique dans les productions d’auditeurs
cr olophones. L'alternance codique ( savoir le passage d'un code linguistique un
autre dans un m me discours) n'est pas mal v cue par les auditeurs et n'a pas
d’effet inhibiteur. Sans contrainte de code et dans un contexte d’ change
s curisant, la parole se lib re et n'est plus d pendante de la censure ou de 'auto-

5 C.Bavoux (dir.), Ouvrage collectif, Francais r gionaux et ins curit linguistique, L' Harmattan,

1994.
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censure que repr sente la pression normative de la vari t prestigieuse standard,
savoir le francais. De m me B. Py (1981)" et G. Ludi (2003)’, sociolinguistes suisses,
consid rent que les manifestations du contact entre les langues mat rialis par les
«calques », et «emprunts », « interf rences », et «alternances codiques » ne seraient
pas les stigmates d’un manque de comp tence de I'une ou l'autre langue mais
rel veraient plut t d'une libert que s'octroie le locuteur de choisir les mat riaux
lexicaux appartenant aux deux codes: «le bilingue poss de une comp tence
originale qui n’est pas caract ris e par une simple addition de L1 et de L2. Cela ne
signifie naturellement pas qu'il n’utilise pas L1 et L2, Mais justement, il exploite les
possibilit s propres un r pertoire double. Ainsi, il peut utiliser des formes mixtes
parfaitement r gularis es». La d finition qu'ils donnent de la diglossie n’est pas
conflictuelle, mais consensuelle, plus «ouverte », et centr e sur les interactions
conversationnelles :

Concept d velopp chez Gumperz (1989)°. Lorsquil voque un code
«nous » utilis sciemment par les locuteurs dans des situations d’ changes
informels et un code «eux» utilis dans des contextes plus formels, plus
rigides et moins personnels en dehors du groupe.

Le locuteur serait alors ma tre de son discours et en fonction de la situation
dans laquelle il se trouve, de la nature de ses interlocuteurs, du sujet de la
conversation et de l'intention de communication, en un mot du contexte interac-
tionnel, utiliserait 'un ou l'autre code  ou un m lange des deux. L' change
conversationnel s'effectue alors sur un axe horizontal o les locuteurs co-
construisent leur discours. On ne parle plus ainsi de conflit, mais de strat gies
communicatives et d’actes d’identit , notion d velopp e par Le Page et Tabouret-
Keller (1985) : le choix d’une langue, m me stigmatis e, peut tre la marque d’un
positionnement identitaire  travers lequel les interlocuteurs r v lent «et leur
identit personnelle et leur aspiration des r les sociaux »',

On peut s'interroger sur I'ad quation du terme plurilinguisme dans le
contexte sociolinguistique local o la complexit des processus de contact met
mal la d finition de syst mes distincts. Ainsi, si le conflit diglossique, La R union,
a perdu de sa virulence dans le cadre d’ changes informels et n’est plus v cu de
facon aussi douloureuse par les locuteurs, il n’en va pas de m me dans la sph re

* B.Py, tremigrant, Peter Lang, 1981.

> G.LudyetB.Py, trebilingue, Peter Lang, 2003.

ST Gumperz, Sociolinguistique interactionnelle, une approche interpr tative, Universit de
LaR union, L'Harmattan, 1989.
Le Page et Tabouret-Keller, Acts of identity : creole based approaches to language and ethnicity,
CUP, 1985.
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ducative comme s’accordent le penser beaucoup d’observateurs. Ainsi, Paule
Fioux conclut son expos sur I'ins curit linguistique par ce constat :

En tout tat de cause, la description diachronique des langues sugg re sur
une longue distance, que I volution linguistique passe probablement par
des phases de banalisation de L li es  des transformations socio-
politiques m me si en synchronie, 'l est toujours discriminante par les
tenants de la norme dominante et linstitution scolaire est jusqu’ nouvel
ordre, tenant de la norme dominante®,

LES LANGUES EN MILIEU SCOILAIRE : MUTATION DANS L’APPRENTISSAGE DES
LANGUES

L’approche actionnelle du CECRL (Cadre Europ en Commun de R f rence
pour les Langues) : « D’apprentissages juxtapos s, d pourvus de transversalit s vers
un apprentissage ouvert des langues », G rard Vigner’.

On peut difficilement occulter les difficult s p dagogiques qu’entra ne
I'utilisation du frangais comme langue transversale la transmission des savoirs
un public majoritairement cr olophone. L'importation d’un moule p dagogique
m tropolitain n’est pas toujours transf rable la r alit sociolinguistique des

| ves. En effet, les | ves voluent dans un contexte socioculturel tout — fait
diff rent de celui qui est repr sent dans les manuels europ ens. Les r sistances

l'int gration de la diversit plurilingue dans le syst me ducatif frangais vont

'encontre de l'orientation que suit depuis quelques ann es la didactique des
langues, qui consid re les pratiques plurilingues comme I'avenir de I'enseignement
des langues. Le CECRL congu par le Conseil de I'Europe, d finissant les nouveaux
programmes concernant I'apprentissage des langues (en Europe) sert d sormais de
cadre de r f rence I'enseignement des langues vivantes. Dans la d finition qu'il
donne d'une comp tence plurilingue en milieu scolaire, on retrouve I'approche
consensuelle et fonctionnelle du plurilinguisme o le locuteur utilise et puise dans
les ressources multiples d’un r pertoire bilingue des fins de communication.
Cette d finition s'inspire largement de celle donn e par Coste D., Moore D. et
Zarate G. (1998)" de la comp tence plurilingue ou pluriculturelle, et ce faisant

C. Bavoux (dir.), ouvrage collectif, Francais r gionaux et ins curit linguistique, L' Harmattan,

1994.

G. Vigner, «Vers une comp tence plurilingue, Apprentissage ou enseignement ? », in revue Le
Frangais dans le monde n° 335 : le plurilinguisme en action, Cl International, janvier, f vrier,
2008.

D. Coste, D. Moore, G.Zarate, Comp tence plurilingue et pluriculturelle, LFDM n°sp cial,
«Recherches/Applications », juillet 1998.
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inscrit cette nouvelle orientation de la didactique des langues dans une perspective
qui valorise la multiplicit des langues et des cultures au sein de l'institution
scolaire.  la classification notionnelle/fonctionnelle des savoirs, il substitue un
mod le actionnel 0 la comp tence communiquer langagi rement occupe une
place privil gi e. Les descripteurs des diff rentes capacit s acqu rir par I’ I ve se
d clinent en termes de « tre capable de». Chaque 1 ve doit tre capable de
communiquer dans au moins 2 LV  a fin de I'enseignement secondaire. Il ne s’agit
plus de d velopper chez les apprenants une comp tence exhaustive de la langue
pour les transformer en locuteurs polyglottes, mais de favoriser le d ploiement de
comp tences partielles, transf rables d’'un code un autre. Vue sous cet angle, la
comp tence plurilingue ne peut qu’ tre in gale et en troite d pendance avec
I’ volution des langues en contact. Le cr ole devrait ainsi, dans les apprentissages,

tre promu au rang de langue dans 'acquisition d’une comp tence plurilingue qui
exploite la multiplicit des ressources langagi res de I' | ve, toutes langues
confondues. Consid ration optimiste mais limit e, car elle n’envisage que la seule
dimension linguistique d lest e de toute appr hension sociolinguistique
positivement ou n gativement connot e.

VERS UNE P DAGOGIE DE LA MICROALTERNANCE EN CONTEXTE DIGLOSSIQUE

Construire des passerelles entre des langues de statut diff rent

La diglossie, si elle est encore vivace au sein de l'institution scolaire, ne se
pose pas pour autant comme seul cadre d finitoire du contact des langues :
processus en perp tuelle mutation, o se situe la comp tence plurilinguistique de
I' I ve r unionnais cr olophone ? On peut difficilement dans le contexte local
envisager cette comp tence en termes dichotomiques, au vu des strat gies de
communication (exploitation des ressources communicatives en fonction des
besoins) et de d tournement (I'ins curis linguistique peut vite devenir ins -
curiseur), li es T'utilisation des codes. 1a fronti re d’'un code lautre n’est pas

tanche. L'interlecte, dans la d finition qu’en donne Lambert F lix Prudent
(2005)", d’un processus de construction langagi re dynamique et volutive au
service des besoins et situations communicationnelles des locuteurs, entre dans le
cadre d finitoire d'une comp tence plurilingue, o I'on favoriserait le contact entre
les langues ind pendamment de leur statut et de leurs usages. La relation
conflictuelle issue de la domination d’une langue sur I'autre n’est pas irr versible.

" L F. Prudent, «Interlecte et p dagogie de la variation en pays cr oles », in Du plurilinguisme

I’ cole, Prudent L. F., Tupin F., Wharton S., ( ds), Berne, Peter Lang, 2005.



PERTINENCE DE LA COMPETENCE PLURILINGUE SELON L’APPROCHE... 179

Ni bilinguisme donc, ni diglossie stigmatisante, mais un tat interm diaire, une voie
du milieu qui correspond  la situation linguistique d’ici et d’aujourd’hui.

Dans le cadre de la recherche que j'ai effectu e en didactique du FLE, j'ai
ax mon tude autour des attitudes langagi res des | ves lors de leurs interactions
dans les trois codes : cr ole, francais et anglais. Dans la verbalisation, ou la non
verbalisation du  francais/anglais/cr ole, qu'est-ce qui est: accept /refus ?
engag /ni ? jou /d jou ? risqu /pr serv ? affich /exhib ? subi/trahi? Par
ailleurs, est-ce mesurable ? Quantifiable ? Sur quelles bases ? Comment faire adh rer
les 1 ves cr olophones ce projet ducatif du plurilinguisme ? Comment lui
donner, lui trouver un sens? Comment, son chelle, I' | ve r unionnais
cr olophone percoit-il sa relation aux langues qu'il utilise ? La nouvelle d finition
d’'une comp tence plurilingue, dict e par le Cadre Europ en Commun de
R f rence, est-elle en ad quation avec les performances et attitudes langagi res des

1 ves cr olophones de I'Europe ultra-p riph rique ?

PROTOCOLE D’ENQU TE EFFECTU E AUPR S DE TROIS CLASSES DE TROISI ME :
CORPUS DE 66 L VES R UNIONNAIS CR OLOPHONES

Les 1 ves et leurs professeurs ont dans une premi re phase r pondu un
questionnaire (cf. annexe p. 8,9,10,11) afin d’exprimer leur positionnement sur les
trois codes : cr ole, francais, anglais dans deux sph res contextuelles distinctes :
«langues utilis es en dehors de 1" cole » et « langues utilis es I cole ». Il s’agissait
de questions ferm es essentiellement et de quelques questions ouvertes ayant trait

leurs ressentis. J'ai largi le cadre restrictif du bilinguisme et de la diglossie en
introduisant 'anglais, l'inscrivant, de fait, dans la probl matique du plurilinguisme.
Ainsi la pr sence de ce troisi me code d samorcait la lecture pol mique qui
pouvait tre faite des questions et cr dibilisait ma d marche en qualit d’ensei-
gnante d’anglais. La deuxi me phase de I'enqu te a consist en la mise en ceuvre
d’une s quence p dagogique (cf. annexe p. 12) avec en point d’orgue, les 1 ves
film s dans une prise de parole en interaction dans les trois codes : il s'agissait
d’une simulation d’un entretien d’embauche en Angleterre avec un employeur
francophone d’origine cr ole. Ce r lea t jou par un assistant d’ ducation car
face leur professeur, les | ves sont dans une attente de rem diation et de
correction qui parasite leur spontan it expressive. En phase pr paratoire au jeu de
rle, les | ves se sont entran s prendre part des situations dialogu es en
bin me et s’auto et s’inter valuer laide de grilles crit ri es labor es partir
des descripteurs r f rant aux 3 comp tences valu es: sociolinguistique (savoir-

tre), pragmatique (savoir-faire) et linguistique (savoirs). L'activit s’est dans un
premier temps d roul e en anglais, j’ai ensuite demand aux bin mes de
transposer la situation en frangais, puis en cr ole leur grand tonnement. Je leur
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ai donn pour consigne de centrer leur attention sur les changements d’attitude
lors du passage d'une langue l'autre. Un bin me d’ | ves extravertis a servi de
mod le aux autres. Alors qu’en anglais, ces [ ves restituaient ce qu’ils avaient
retenu, l'exercice s'apparentant  de I' crit oralis sous I'ceil plus ou moins
int ress de leurs camarades, le passage en francais a d clench quelques rires
g n s et soulev certaines r flexions moqueuses en cr ole («A zot koz frangais
makot ! »). La prestation en cr ole, en revanche, a raviv l'int r t de tous. 1l faut
dire que nos deux «cobayes» s’y sont donn s coeur joie, improvisant  souhait
tant dans le verbe que dans la gestuelle. Ils ont fait I'unanimit .

Le parti pris d’'une p dagogie de la microalternance (cf. annexe p. 12)
permet de d cloisonner I'enseignement des langues et s’est justifi lors de
certaines s ances pr paratoires, mais a laiss  galement appara tre ses limites. Elle
reste subordonn e au statut des langues au sein de l'institution et des repr sen-
tations qu’en ont les | ves. En effet, pour beaucoup d’entre eux, le cr ole, m me
s'ils I'utilisent en cours, ne peut tre une langue de transmission de savoirs. Sa
place est incongrue dans cette fonction et dans certaines situations d’appren-
tissage, le transfert n'est pas possible, comme en t moigne certaines r flexions des

| ves : «Madame, on parle pas cr ole dans un entretien d'embauche ! ».

ANALYSE DES QUESTIONNAIRES ET DE IA S QUENCE VID O

Le francais est envisag comme une langue maternelle chez 38 % des
1 ves. Ce qui remet en question la position du francais au rang de L2. L'usage du
francais en situation d'apprentissage n’est pas remis en question. Point de vue
corrobor par les professeurs qui constatent I'absence de blocage notable quant
la prise de parole en frangais. Pour autant, 60 % d’entre eux consid rent que ce
n'est pas une d marche facile pour les | ves et ce taux s'accrot dans leur
appr ciation de l'attitude des apprenants lors de la verbalisation du frangais : ils
sontg n soucomplex s. Qu'end duire ? Un cart certain entre repr sentations et
pratiques effectives chez les | ves qui se confirmera lors de 'analyse de ressentis.
Mais galement des discordances, chez les professeurs, dans leurs r flexions au
sujet de la place du cr ole I cole. En effet, si une majorit de coll gues ne
consid rent pas le cr ole comme une langue, 67 % pensent qu'il ne constitue pas
d’entrave la ma trise du francais et vont m me jusqu’ ['utiliser en classe pour
faciliter I'apprentissage. Ainsi l'utilisation du cr ole participe d’une strat gie
communicative visant  cr er du lien et transmettre les savoirs. Quant [attitude
adopter quand un 1 ve parle cr ole en cours, situation fr quente, d’apr s les
| ves questionn s, leurs positions sont moins tranch es, oscillant entre
l'acceptation, le refus et I'absence de r ponse. Parler francais la maison ne
participe pas d’une d marche naturelle. Souvent assimil e un jeu dans sa
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verbalisation en cours par I'ensemble du corpus, son introduction dans le contexte
familial rel ve de facteurs ext rieurs plus ou moins contraignants. Ainsi pour
certains 1 ves, le frangais «d j -1 » s’explique par la pr sence de locuteurs
exolingues, souvent un fr re ou une sceur parti tudier en m tropole, et qui
r int gre le cercle familial. Le francais de I cole se trouve alors r investi, mais dans
un registre familier, compris et pratiqu de tous. Le francais soutenu, sociolecte
n’existant qu'en milieu scolaire est compris mais n’est pas utilis (ceci n’ tant pas
un trait distinctif de LaR union, c’est une situation galement de mise en
m tropole). La pression normative du francais se fait ressentir dans leur besoin de
se faire comprendre de tous en situation scolaire et extrascolaire. Son emploi est
| gitim , non seulement sur un plan institutionnel mais galement de position-
nement identitaire. Tous se l'ont appropri , comme lillustre le signe vertical de
I'acquiescement pour appuyer la r ponse la question de I'employeur lors du jeu
de r le: «Parlezvous le francais ?», «Oui, bien s r» fut une des r ponses
r currentes chez les 1 ves. Ni langue seconde, ni langue maternelle, le francais
occupe une place croissante dans leur v cu linguistique et red finit le sch ma
traditionnel de la distribution fonctionnelle des langues : au standard, les situations
de communication formelle et au vernaculaire, les situations de communications
informelles et populaires. Ainsi, si le cr ole est majoritairement parl  la maison, il
lest galement en situation d’apprentissage mais n'est pas envisag comme
support ou objet d’enseignement, ni tremplin pour d velopper la ma trise du
francais. Le vocable «cryptoglosse » est utilis par Claudine Bavoux pour rendre
compte de la volont plus ou moins consciente chez les locuteurs de ne pas
envisager le cr ole dans des situations autres que celles o ils le confinent. C'est la
langue de la culture r unionnaise envisag e non pas dans une perspective
militante, revendicative d’une sp cificit cr ole menac e, mais d'ancrage iden-
titaire. Les changements de ton (beaucoup plus enjou ) et I' clairage des visages
lors du passage au cr ole lors du jeu de r le t moignent de cette valeur de langue
refuge et s cure que lui conf re la majorit des 1 ves interview s. Afin d’ largir la
perspective vers la probl matique traiter, il tait n cessaire d'introduire I'anglais,
certes pas en qualit de langue maternelle, mais de LV1 (premi re langue vivante

trang re enseign e). Il en ressort qu'une grande partie des | ves en reconna t
importance, m me si pour certains, il ne se transforme pas en acquis langagier.
L’anglais existe galement pour ces | ves en dehors du cadre scolaire. IIs 'ont
int gr dans leur pratiques langagi res quotidiennes, en ont saisi I'importance dans
une perspective d’ouverture culturelle et d’opportunit professionnelle. Vision qui
correspond la repr sentation qu'’ils se font de cette langue, I'anglais tant, pour
eux, la langue la plus parl e dans le monde.



182 TRAVAUX & DOCUMENTS

CONCLUSION

On peut observer une posture plurilingue, plut t qu'une comp tence
plurilingue, dans la gestion chez certains | ves des interactions en francais, cr ole
et anglais. Pour autant, pass au travers le filtre de leurs ressentis, le d velop-
pement du plurilinguisme ne rel ve pas exclusivement d’un apprentissage scolaire
car il se f conde galement de I'apport de langues non curriculaires, et du degr
d’exposition des apprenants aux langues utilis es. Devenir plurilingue s’apprend
plus que cela ne s'enseigne, le terrain de d ploiement se situant I’ cole mais

galement l'ext rieur de I’ cole. En effet, les p dagogues, seuls, ne peuvent
modifier le r ticule des repr sentations influant les pratiques langagi res des
| ves. Dans une perspective diachronique d’ volution harmonieuse des langues
en pr sence, linstitution scolaire et les parents participent de concert — cette
ducation au plurilinguisme. En tout tat de cause, elle ne peut tre appr hend e
de mani re unilat rale. Performance volutive, facettes multiples, elle n’a de
r alit que dans une appr ciation synchronique de sa verbalisation, car soumis
des op rations d’ajustement et de r -ajustement langagi res constantes, engen-
dr es par le v cu linguistique et sociolinguistique des locuteurs. Elle s’inscrit dans
une perspective des langues ouverte sur le concept « d’universels-singuliers » initi
par Louis Porcher selon lequel chaque soci t d cline, et mod lise selon ses
sp cificit s sociales, linguistiques et culturelles, la matrice d'un r f rentiel
commun.
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ANNEXES

Attitudes vis & vis des langues : Comment te comportes- tu en créole, en

frangais et en anglais ?

Eleve N®

Consignes : coche en fonction de ton choix et réponds aux questions.

Introduction

1) A ton avis quelle est la langue la plus parlée au monde ?
Créolel.  FrangaisL.  Anglaisl.  Chinoisl.  Tamoull]
Je ne sais pasL.

3) A ton avis quelle est la langue la plus parlée dans les fa-
milles & la Réunion ?

Créolel) Frangaisl  AnglaisC. ChinoisC.  Tamoull]
Je ne sais pasL_

1) Langues utilisées en dehors de 1"école.
1.1y Le eréole.

5) Le créole est ta langue matemelle ? Quill  Noall

7) Le créole est pour toi une langue étrangére ? Quill  Noall
9) Tu parles créole avee tes camarades 7 Ouill  NonZl
11) Tu parles créole avec des adultes «métro» ? Ouill  NonZl
13) Tu chantes des chansons en eréole 7 Ouil  NonZl

15) Tu vas sur des sites internet en ceéole 7 Ouill  Nonlo

2) A ton avis quelle est la langue Ja plus parlée dans le monde
du travail & la Réunion 7

Créolel]  FrangaisL) Anglaisl) Chincisl)  Tamoul ]
Je ne sais pasC)

4) A ton avis guelle est la langue Ja plus parlée dans les écoles
4 la Réunion ?

Créolel] Frangaisl) Anglaisl) Chinoisl)  Tamoul[
Je ne sais pasL)

6) Le créole est pour toi une langue comme le frangais, 'an-
glais ou l'espagnol ? Oui—l  Non!

#) Tu parles ceéole avec ta famille 7 Quil)  NonlJ

10) Tu parles ceéole avee des adultes créoles ? Quil)  NonlJ
123 Tu écoutes des chansons en eréole 7 Ouill  Nonlo

14) Tu regardes la 1€1€ ou lis des journaux, magazines cn
eréole 7 Ouill  NonZl

16) Cest important pour toi de parler ceéole 7 Onil. NonlJ

17) Pourquoi ¢’est important pour toi de parler, ou de ne pas parler eréole 7

1.2) Le frangais.

18) Le frangais cst ta langue maternelle ? Ouill  NonZl
20) Tu parles frangais avec ta famille ? Ouil)  NonlJ

22) Tu parles frangais avec des adultes coboles ?Ouill  Nonll
24) Tu écoutes des chansons en frangais 7 Ouil  Nonlo

26) Tu regardes la télé ou lis des journaux, magazines en fran-
gais ? Ouil]  Noall

28) C’est important pour toi de parler frangais 7 Ouill  NonlZ

19} Le frangais est pour toi une langue érangére ? Ouil)  Nonl-
21) Tu parles frangais avec tes camarades ? Ouil)  NonlJ
23) Tu parles frangais avec des adultes «métroe 7Ouil. NonlZ
25) Tu chantes des chansons en frangais 7 Ouil.  NonlJ

27) Tu vas sur des sites intemet on frangais ? Ouill Nonll

29) Pourquoi ¢'est important pour toi de parler, ou de ne pas parler frangais 7

1.3) Langlais.

30) L'anglais est pour toi une langue érangere 7 Ouil]  Nonll
32) Tu chantes des chansons en anglais ? Ouil]  Noall

34) Tu vas sur des sites internet en anglais 7 Ouil  NonZl

31) Tu écoutes des chansons en anglais 7 Ouill  Nonl-

33) Tu regardes la 1€1€ ou lis des magazines en anglais 7
Ouil NonZl

35) C'est important pour toi de parler anglais 7 OuiZl  Non[-

36) Pourguoi ¢'est important pour toi de parler, ou de ne pas parler anglais ?
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2) Langues utilisées a I"école.
2.1) Le eréole.

37) Parles-tu facilement cxéole en cours 7 Quill NonlJ

39) Quand le professeur te parle en créole : Tu es & aisel)
Tu ne comprends pasC]  Tu trouves cela rormall]

41) Que ressens-t guand tu parles créole en cours ?

2.2) Le frangais.
42) Parles-tu facilement frangais en cours 7 Ouil)  NonlJ

44) Quand le professeur te parle en frangais : Tu cs & 'aisel]
Tu ne comprends pas’]  Tu trouves cela normal]

46) Que ressens-tu quand tu parles frangais en cours ?

2.2) L'anglais.

47) Parles-tu facilement I'anglais en cours 7 Quil. NonlJ
49) Quand t commences unc phrase en anglais, Carrive-t-il de
1a finir ou de la redire en frangais ? Quill  Nonll

51) T arrive-t-il parfois de jouce & parler anglais 7 Ouil. NonZl

52) Que ressens-tu guand tu parles anglais en cours ?

Identité

Nom et prénom @
Origine : Réunion_]  Métropolel)  Mayotel]

Tu habites avec ©
Ton pérel] Tameére! Lesdeuxl  Aucunl!

Profession de ton pére

Evalue ton niveau & "écrit et & 'oral :
53) Créole éerit : FaibleL.  Moyenl) Fort’]
53) Frangais éerit : Faiblel) Moyenl] FortlZ
53) Anglais écrit - Faible.  Moyen-  FortZ]

55) Que penses-tu de ce questionnaire 7

38) Quand tu commences une phrase en ceéole, tarvive-t-il de

la finir ou de la redire en frangais ? Ouill  Nonll

40) T'arrive-t-il parfois de jouer & parler créole ? Quill

Nonl

43) Quand w commences une phrase en frangais, 1 arrive-t-il

de la finir ou de la redire en créole ? Ouil)  NonCl

45) T arrive-t-i parfois de jouer & parler frangais ? Ouill

Nonlo

48) Quand w commences une phrase en anglais, Carrive-t-il de

1a finir ou de la redire en créole ? Ouil]  Noall

50) Quand le professeur te parle en anglais : Tu es 4 1'aisel)

Tu ne comprends pas_]  Tu trouves cela normal

Sexe : Fillel) Gargonl]
Classe :

Tes parents travaillent ?
Ton pere] Tamere[ Lesdeuxl) Aucunls

Profession de ta mére -

54) Créole parlé : Faiblel] Moyen! FonlJ
54) Frangais parlé : Faible”! Moyenl. Forl]
54) Anglais parlé : Faiblel) Moyenl] FortJ

185
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Dans le cadre d'une recherche que j'effectue en M2FLE, auprés de mes éléves de 3éme sur le rapport aux langues gu’ils uti-
lisent & I"école. Il m’est nécessaire d’avoir la position de leurs enseignants sur le sujet afin de pouvoir confronter les points de

vue. . @ ce titre, répondre a ces I Je vous remercie d’avance de votre contribution & mon travail.
Marie HEERAH.

Tdentité :
Années de présence i la Réunion :
Sexe : Masculin [ Féminin (]

Matidre enseignée : Frangais [J Anglais | Espagnol [
Maths I Histoire géographie _I SVT [ Scicnces physigues
J EPS [J Musigue LJ Arts plastiques [ Technologie [J

1) Langues utilisées en dehors de lécole.
1.1) Le créole :

11 Le eréole est vorre langue matemelle ? Oui [ Non [

3) Vious parlez eréole avee votre famille ? Oui L Non U
5) Vious parlez créole avee des adultes créoles 7

Qui _I Non _J

1.2) Le frangais :

71 Le frangais est votre langue maternelle ? Oui L Non L

91 Vious parlez frangais avec votre famille 7 Oui L) Non (]

11) Vous parlez frangais avee des adultes créoles 7
Oui ! Non |

2) Langues utilisées a l'école.
2.1) Le créole.

{nc pas remplir) Professeur N®
Origine : Réunion L2 Métropole ZI Autre _|

(Vous répondrez au questionnaire par rapport & cette classe)
Dans laquelle de ces classes, enseignez-vous 7
3020304 11307 11

2) Le créole est pour vous une langue comme le frangais,
1"anglais ou 1'espagnol 7 Oui L Non U

4) Vous parlez créole avee vos amis ? Oui L Non [

) Vous parlez créole avee des adultes emétros ?
Oui L2 Nen L2

§) Le frangais est pour vous une deuxiéme langue ?
Oui L Non L2
10 Vous parlez frangais avec vos amis 7 Oui L Non U

12) Vous parlez frangais avec des adultes «emétrow ?
Oui L Non

13} Avez-vous recours au créole quand vous communiquez avee les éléves ? Oui L Non U

Si oui, dans quel but I'utilisez-vous ?
14} Pour détendre I"atmosphere. Oui [ Non [

16) Pour faciliter 1" i li une
faire passer une idée ...). Oui I Non

15) Pour plaisanter. Oui L Non U

17) Pour établir des correspondances entre les codes {gram-
maire, phonologie, syntaxe). Oui LI Non _1

18} Pour briser la distance institutionelle et créer un lien plus étroit avee les éléves. Oui [ Non [

Si non, pourquoi ? Parceque ...

19} Le frangais est la langue officiclle et Ja langue de scolari-
sation. Oui L] Non

21} Je ne parle pas ceéole. Oui L Non L
Si un éléve vous parle en créole :
22} Yous lui dites de ne pas parler en eréole. Oui [ Non [

24) Vous lui demandez de vous expliquer en frangais.
Qui _I Non
26) Vious lui répondez en créole. Oui L) Non [J

20) Le mélange des Jangues peut nuire & la maltrise du fran-
gais. Oui L Non L]

23) Vous lui demandez de reformuler en frangais.

Oui [ Non

25) Vous demandez & I'un de ses camarades plus & Iaise de
vous expliquer en frangais. Oui [J Non [J

27) Vous 'ignorez. Oui [ Non [

28) Dans le cadre scolaire, vous ées-vous déja senti en "insécurité linguistique” par rapport au eréole 7 Oui L) Non O

2.2.a) Le francais a l'oral.

29) Dans votre classe, les éléves comprennent quand vous leur

parlez frangais en cours 7 Oui _] Non _|

30) Les éléves prennent facilement la parole en frangais 7
Oui [ Non [
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31} Les éleves refusent de prendre la parole en frangais 7 32) Les éleves sont génés ou complexés quand ils prennent la
Oui I Non Z] parole en frangais 7 Oui L Non U]
33} Les él2ves joueat & parler frangais 7 Oui L) Non [J 34) Dans le cadre scolaire, vous étes-vous aéji senti en «insé-
curité linguistique» par rapport au frangais 7
Oui [ Non 2
2.2.b) Le francais a l'écrit.

35} Dans votre classe, comment évaluericz-vous le niveau de vos éléves & I"éerit ? Bon L Faible L] Moyen 1

36) Les lacunes constatées dans la maitrise du frangais sont elles selon vous, imputables 4 1a seule dimension linguistique ?
Oui I Non _1

37) Sinon, quelles seraient les autres causes ?

38} Pensez-vous que Je ceéole constitue un frein & la maitrise de frangais 7 Oui L Non

39} Pourquoi ?

2.3) Tanglais et lespagnol

40) Communiguez-vous exclusivement en anglais ou en espagnol en situation d"enseignement ? Qui L) Non L)

41} Dans votre classc, les éléves prennent facilement la parole en anglais 7 Oui (] Non 2

42) Dans votre classe, les éléves prennent facilement la parole en espagnol ? OQui I Non [

43} Passez-vous par le frangais ou le créole pour faciliter la compréhension et I"apprentissage 7 Oui (] Non ZI

44) Quand ils parlent en anglais ou en espagnol, leur arrivent-ils de poursuivee ou de reformuler en frangais ou en créole 7
Qui _I Non |

45} Leur interdiscz-vous de parler frangais en cours 7 Oui L) Non CJ

46} Leur interdiscz-vous de parler eréole en cours ? Oui [ Non [

47) Tout commentaire, suggestion ou autre réflexion sur le sujet seront les bienvenus.
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ANGLAIS / FRANCAIS / CREOLE : Entre langues et interlangues.

Variations li

iques et par

SFQQL'I';\'CE I'ED:\GO(;IQL' E: sensatalisation au monde du travaol @ « into the job markel o/Niveau A2ZB1

CLASSE

OBJECTIFS : prise de

203 a5

et des dilf e

des poants

des trois codes en termes de culture, de

lexigue, de grammaire et de phonologie, dans le cadre d"activités langagiéres Dées au monde du travail et su stage de découverle des

métiers en classe de

(PDME]) et éval

SUPPORT : manuel « Enjoy English in 37 o

SEANCES : OBJECTIFS
1) Bramstorming :

Remue-méninges (RCC.:
les petits oulots)

2) Contextualisalxn @
imagines se faire de Uargent
de poche en Grande-Bretagne,

3) Evaluation formative ©
appropriation du lexigue

4) Contextualisabon [ 2
sélectionner Cinformmation
essenticlle, porteuse de sens
en mobilisant les soquis
lexicaux....

5) Contextualisaton 2
wen S Lransposer

6) Evatuation formative :
Jjeu de rale (sute-évaluation /
inter-vatuation)

7) Extension sur le PDMF
et e stage de découverte des
métiers

8) Lecture des lettres d'em-
Dauche.

9) Activité Jécriture.

10) Séance phare @

Entretien d'embauche : jeu de
ile. Evaluation sommative.

ABBREVIATIONS :

R.C.

- Repéres culturels coordonnés | E.
POLC.: production eeale en conting /

d'une plurilingue.

COMPETENCES ~ TACHES

CO et EO. Fait culture? plus angiosaxon que - unglais (present perlect en amorce
frangeis. B2 i Ja Réunson - fuire part | pour évoquer une expérience profes-
d'une éventuelie expérience profes- sxaametle]
sionnelle. - franguis et créole (lexigue @ vocabu-

laare des métiees)

COLPOCa Ecouter Zes 6 pebites annonces, les - anglais £ frangais (méthodologse de

EE. traduire en bindme, puis restituer & o 1"Eluexdation lexicale @ mats transpa-
classe., rents, connus ¢l meonnus ; prockdés

de dérivation et de compaosition des
mits. Travasl sur I'férence. Sensa-
alasation & la traduction - éviter le
calgue.

EE.aPOC. Tradusre une pelile annonce et lecture | - anglais £ frangais
& venx haute. - anglais f créole @ aocents de mols el

daphtongues

CO. Repérage d'un ou deux mots-clés su Anglais / frangas [ eréole < es
sein de répligues typxques que 'on questions, le present perlect & vateur
peut entendre lors de prise de contact | d'expénence, la valeur de politesse
entre un emplayeur patenticl el un de Ta forme désuctualisée du modal «
candidat su travail, woukl » dans les guesbons.

PO Produire des échanges (questions/ré- Anglais / frangass ! eréole : Simi-
panses) & partir des modiles entendus. | Btudes et dallérences des schémas

intonatifs dans les guestions.

POd. Travail en baindme (demandeur d'em- | Anglais / frangas [ créole
ploi et employeur) & partis de carles
e satuabon gui détermineront de guel
petit boulot Jes éléves parleront.

Recherche documentaire au CDLL -

méthode et techmigue de recherche Etle créoie ?
dhinformation : sélection de mols-clés

en relation avee i stage recherché,

C.E. Etude des caraci€ristigues d'une Jetire
'emdauche en franguis elen anglais. | points communs et diflérences

Et le créoie ?

EE. Rédaction d'une lettre de Anglais

POd. Réinvestissemen? des acguis de 2a € Anglais / lrangais |/ eréole
yuence.

Eapression éenle (& €erite [ CO.: orale

PO.L: Production arale en

LANGUES




