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L’enseignement de la litt rature de langue
frangaise au coll ge 1’ le Maurice
obstacles et perspectives

WESLEY MARIE,
DOCTORANT, UNIVERSIT DELAR UNION

INTRODUCTION

Dot d'un paysage linguistique riche de treize langues, I'le Maurice se
caract rise par une situation sociolinguistique dont la complexit est I'image du
m tissage ethnique issu des vagues migratoires successives qui ont marqu
I'histoire de son peuplement de I poque de sad couverte nos jours.

Repr sentatives au d part des diff rentes communaut s de destin qui se
sont retrouv es par contrainte ou par n cessit sur ce territoire insulaire de 'oc an
Indien, objet de convoitise des grandes puissances de I' poque, les diverses
langues en pr sence n’occupent pas le m me espace, n'ont pas les m mes utilit s
pratiques et ne jouissent pas d’un statut comparable. Trois langues se distinguent
des autres de par leur degr de v hicularit transcommunautaire. Il s'agit de
I'anglais, du frangais et du cr ole mauricien. Dans la pratique, le cr ole mauricien
est la langue orale la plus usit e au quotidien par la quasi-totalit de la population.
Il est suivi du francais ou plut t d’une certaine vari t de francais tr s pris e des
m dias qu'ils soient crits ou audiovisuels et enfin I'anglais, langue officielle de la
R publique qui arrive paradoxalement en troisi me position (Police-Michel, 2007).

Les autres langues en pr sence sont le plus souvent en usage au sein de
communaut s bien distinctes. A titre d’exemple, la population d’origine indienne
recourt notamment au bhojpuri (31,4%) Thindi (2,8%), l'ourdou (2,7%) au
marathi (1,3%), au gujarati (0,1%), au tamoul (3,5%) ou au t lougou (1,5%). On
notera que les cing premi res sont des langues indo-iraniennes alors que les deux
derni res font partie des langues dravidiennes. La communaut chinoise, en sus du
cr ole mauricien, parle des langues sino-tib taines, soit le chinois mandarin (1,5%),
le chinois wu (1,4%) ou le chinois hakka (0,2%)".

' Maurice (le) - Tr sor de la langue.
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Les pourcentages avanc s sont  prendre avec beaucoup de pr caution car
il est difficile de d terminer avec pr cision le nombre de locuteurs d'une langue, la
plupart des mauriciens tant bilingues, sinon trilingues, voire polyglottes.

C'est dans ce contexte multiculturel et plurilingue que le syst me ducatif
d veloppe un enseignement des langues europ ennes (anglais et frangais) dans le
secondaire dont la litt rature de langue francaise d s la premi re ann e (Form I).
Cependant, il est important de noter au regard du curriculum national pour le
secondaire que I'enseignement de la litt rature est int gr dans le programme de
francais pour les classes de Form I 1IL De ce fait, n’ayant pas un statut propre de
discipline d’enseignement, elle ne peut s'affirmer comme une mati re  part
enti re. D’ailleurs, la mani re dont elle est enseign e et le peu de temps qu'on y
consacre en dit long. Ce n’est donc pas surprenant que les apprenants s'en d sin-
t ressent.

Dans une premi re partie, nous pr senterons le contexte de I' tude en
mettant I'accent sur la population scolaire accueillie. Nous mettrons ensuite en
lumi re la mani re dont cette mati re est enseign e et pr ciserons les causes li es
au d sint r t des apprenants. Nous ouvrirons enfin la r flexion sur quelques pers-
pectives susceptibles de d passer le constat pr ¢ dent.

CONTEXTE ET OBSTACLES

De nos jours, les enfants I le Maurice ne lisent plus pour le plaisir. Cette
pratique, autrefois tr s pris e, tend  tre d laiss e et plus sp cifiquement en
contexte scolaire. Ce constat s'oppose d’embl e I'id e largement partag e
Maurice comme ailleurs que la lecture repr sente l'exercice fondamental de I' du-
cation globale et du maintien d’un niveau de lettrisme au sein de la population.

Ce d sint r t pour la lecture est mettre en rapport avec I'organisation du
syst me ducatif r f r  une culture de la performance o I'enfant est transpos
dans un monde surcomp titif d sI' cole primaire (Cunniah, 2010) et o la finalit
repose sur une r ussite qui se mesure lissue du primaire aux r sultats du CPE
( quivalent du certificat de fin d’ tudes primaire dans le syst me frangais), passe-
port indispensable qui lui garantit I'acc s au coll ge. Les performances au CPE sont
d cisives pour I'avenir scolaire de I' 1 ve puisque les « meilleurs 1 ments » vont
pouvoir acc der aux coll ges nationaux tr s cot s, alors que les moins performants
se retrouveront dans d'autres tablissements (coll ges d’Etat r gionaux, certains

tablissements confessionnels et priv s).

Dans un tel contexte, il n'est pas d s lors tonnant que tous les acteurs
(parents et formateurs) du syst me conjuguent leurs efforts pour garantir le maxi-
mum de chance aux enfants dont ils ont la charge afin qu’ils acc dent aux meilleurs
coll ges de I'le. Cette focalisation sur le r sultat favorise, d’une part, la mise en
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place des legons particuli res et d’autre part, pousse les apprenants adopter une
p dagogie du conditionnement notamment I'apprentissage par cceur, au d triment
del'exp rimentation, lar flexion et 'analyse.

Pour en revenir l'objet de cet article, rappelons qu’ leur entr e au
coll ge, les apprenants mauriciens sont confront s  plusieurs langues dont les
langues europ ennes des anciens pays colonisateurs telles que le frangais, langue
semi-officielle, et I'anglais, langue officielle, (Carpooran, 2007). Dans la r alit sco-
laire de I'le Maurice, une telle situation linguistique rel ve de la complexit et
enseigner la litt rature de langue francaise dans les classes de Form I 1l un
groupe-classe h t rog ne devient assez probl matique. En effet, les apprenants
accueillis, cr olophones pour la plupart, proviennent de divers milieux et ne
disposent pas d’un capital comparable en langue frangaise. Pour certains le frangais
est une langue maternelle ou une langue premi re et pour d’autres, le francais est
une langue seconde ou carr ment une langue trang re.

Confront s I'enseignement de la litt rature d s la Form 1, les 1 ves, en
sus de leur manque d’exposition la culture francaise n'ont pas les pr -requis
n cessaires. Souvent leur difficult  comprendre un texte se traduit par un d sin-
t r t, voire m me un rejet total de la mati re, qui les condamne I'incapacit de
d velopper un esprit critique, cr atif et analytique.

Afin d’ prouver la validit de ces constats, nous avons men une recherche-
action lors d'une pratique de classe de Form II aupr s de 40 apprenants (sexe
masculin) de niveaux h t rog nes dans un coll ge r gional de la ville de Phoenix.
Ces derniers sont g s de 12-13 ans et comptent d j une ann e d’exp rience dans
I'apprentissage de la litt rature (Form I). Nous voulions ainsi observer comment ils
allaient consolider leurs acquis (cf Tableau ci-dessous) dans une situation
exp rimentale labor e pour les besoins de I'enqu te. Nous avons donc propos
aux 1 ves un texte de Guy de Maupassant, inscrit au programme, plus pr cis -
ment, la nouvelle : « Le papa de Simon », quiest la fois court et tr s riche.

Lecoursa t chelonn surdeux sessions de 35 minutes chacune. Lors de
la premi re session, les 1 vesont t expos s I'ceuvre par le biais de I'enseignant
qui a fait un bref rappel des facteurs essentiels la compr hension de cette
nouvelle pour ensuite d finir les param tres concernant le travail accomplir et la
deuxi me sessiona t consacr e lapratique p dagogique (cf Annexe D).

Nous avons jug utile de consulter les r sultats des 1 ves de notre

chantillon lors des  preuves de fin d'ann e de Form I consacr es lalitt rature de
langue francaise. Le tableau 1 nous donne un apercu de leurs performances.
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Tableau 1
Points Nombre Total
d’apprenants
90-100 0
80-89 0
70-79 1 8
60-69 7
56-59 8
50-55 9
46-49 4 27
40-45 6
0-39 5 5

A la lecture de ce tableau, il est ais de constater que le plus fort
pourcentage d’ | ves se situe un niveau moyen, voire plut t en dessous de la
moyenne pour un certain nombre.

Pour en revenir l'exp rience, la d couverte du texte tait suivie d'un
questionnaire autoadministr qui visait savoir :

- comment les apprenants de la Form II percoivent la litt rature en tant

que mati re ;

- si leurs pratiques langagi res et leurs pr f rences pour une ou des
langues ont une incidence sur leur niveau de performance dans cette
mati re et

- les diff rents obstacles qu’ils rencontrent lors de son apprentissage au
coll ge.

Compos de 15 items, le questionnaire a t distribu en classe et r cup r
une semaine plus tard. Les questions qui visaient des objectifs bien cibl s,
notamment les pratiques langagi res des apprenants, leurs pr f rences en termes
de langues et leurs perceptions propos de la litt rature, ont t adapt es au
niveau de compr hension pr sum des apprenants et elles ont t remplies dans
leurint gralit , avec beaucoup de s rieux et d’attention (cf. Annexe II).
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Dans un second temps, nous avons interrog un chantillon d’enseignants
du secondaire (Form II) pour appr hender leurs repr sentations de I'usage de la
litt rature de langue francaise Maurice ainsi que leurs propres pratiques d’ensei-
gnement de cette mati re au quotidien. Nous les avons galement questionn sur
ce qu'ils consid raient comme les obstacles les plus r currents l'apprentissage de
la litt rature au regard des quatre comp tences attendues (compr hension orale,
compr hension crite, expression orale et expression  crite).

PR SENTATION ET ANALYSE DES R SULTATS

Lenqu te men e en 2011 (cf Annexe II) a r vl un certain nombre
d’obstacles. 1l en ressort que, quel que soit le cadre social des sujets, le cr ole
mauricien appara t clairement comme la premi re langue de communication. Cette
pratique est suivie, loin derri re du francais et de I'anglais. Dans certains cas, les
situations communicationnelles font tat d’une pratique bilingue FCM et CMLO et
dans une infime mesure une pratique des langues FACM, ACM, FA et LO.

M me si la majorit des apprenants pr f rent parler le cr ole mauricien,
plusieurs d’entre eux ont montr une attirance pour la langue frangaise (notam-
ment pour regarder des films et lire). Cette appr ciation est en corr lation avec son
emploi comme langue d’ ducation parentale lors de la petite enfance, notamment
par la maman (Police-Michel, 2007).

Cependant, tout en reconnaissant I'importance de se familiariser la langue
francaise, les apprenants confirment leur manque d'int r t pour la litt rature.
Outre le fait que la grande majorit ne trouve pas cette mati re int ressante, ils
sont nombreux consid rer son enseignement inutile. Ils ne voient pas comment
lalitt rature pourrait les aider dans leur vie quotidienne. S'ils sont plusieurs —avoir
eu le sentiment d'avoir compris le texte, pratiquement tous les 1 ves affirment ne
pas I'avoir compris pour sa nature proprement litt raire. D’ailleurs, cette parti-
cularit litt raire ne leur am me pas effleur 'esprit vu qu'un tel enseignement ne
se pratique pas en situation de classe.

L’analyse des r sultats a donc soulev une faille du syst me. lla t retenu
que le texte litt raire est enseign comme un exercice de lecture-compr hension,
pour les classes de Form I 1IL D'ailleurs, les apprenants avouent ne pas faire de
diff rence entre une classe de lecture-compr hension traditionnelle et une classe
de litt rature. Ils d clarent adopter les m mes principes de base, d'o une
habitude de s'attarder uniquement sur les contenus linguistiques, omettant ainsi
tout I'aspect culturel qui englobe I'ceuvre litt raire.

Or, que nous disent les enseignants au regard de cette affirmation. Empri-
sonn par leur programme, ils avouent ne pas avoir le choix :
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Nous sommes appel s respecter un programme pr - tabli par le
Minist re et se servir souvent d’'un manuel d contextualis . Nous ne
pouvons nous permettre de le modifier. La litt rature, s'int gre dans le
programme tabli pour le frangais pour les petites classes « Form I III »
et ne compte que pour 20% de la notation finale et le temps allou pour
cette partie, « dite litt raire », est de 35 minutes par semaine. Donc, limit
par un horaire restreint, nous faisons en sorte que les 1 ves puissent
comprendre I'histoire dans sa globalit pour pouvoir r ussir aux examens.
C’est malheureusement une contrainte laquelle il faut faire face.

En nous r f rant aux travaux de Carrell (1984), nous pouvons affirmer que
des difficult s de compr hension peuvent se pr senter quand il y a une disparit
entre les sch mas formels repr sent s dans le texte en langue seconde et ceux
pr sents chez le lecteur provenant d'une autre culture. Nous voyons ainsi que
l'in galit est donc bien pr sente dans la r alit scolaire de Maurice. De plus, vu
que les 1 ves accueillis proviennent des milieux socioculturels diff rents, cette
distance laquelle ils se situent de la pratique institutionnelle risque fort de les
pousser se sentir en ins curit linguistique.

PERSPECTIVES

Il est clair dans ce qui pr ¢ de que ' cole a une part de responsabilit dans
ce qu'elle na pas su, et dans ce qu’elle ne sait toujours pas faire pour mener tout le
monde la r ussite. Ce qui ne veut pas dire que les enseignants ne font pas leur
travail. Les classes tant h t rog nes, un enseignant de litt rature de langue fran-
caise ne peut oublier que, dans les faits, la population scolaire mauricienne est
certes francophone, mais r alise des performances orales et crites variables
induites par la vari t du parler francais observ e en fonction du contexte familial
et local.

Sionser fre lath orie dud terminisme de Sapir/Whorf*, nous voyons
clairement que I'apprenant mauricien se retrouve au carrefour de plusieurs cultures
lors de son entr e I' cole secondaire. Dans une telle situation, il n'y a que ceux
issus d’'un milieu culturellement proche de la culture francaise qui arrivent —tirer
b n fice des enseignements. La litt ratie de type scolaire avantage, en ce sens, les
enfants qui sont d j familiaris s avec la langue de scolarisation et en m me temps
repr sente un handicap pour ceux qui n'y sont pas expos s (Anglejan et Masny,
1987).

? Nousnousr f ronsici lath orie dud terminisme linguistique de Sapir-Whorf, 0 une langue X

repr sente une culture X.
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Ajout es cela, les pratiques p dagogiques observ es en classe de langue
ne favorisent pas I'acc s une tude purement litt raire. L'enseignement litt raire
semble se limiter en effet une simple paraphrase ou encore une tude pure-
ment lexicale.

1l est notoirement connu qu’aucun texte ne se r duit une simple juxta-
position de mots, de phrases ou de propositions et qu’il ne peut tre abord de la
m me mani re qu'on aborde une phrase. Il y a des facteurs qui construisent son
unit , tels que : la connexit , la coh sion et la coh rence. Dailleurs, selon Adam
(1990), en dehors de Tactivit d’interaction, le texte n’existe pas. Un texte a une
structure hi rarchique, englobant la phrase, les propositions, les paragraphes et le
contexte et ce qui fait son unit , c’est non seulement le ¢ t syntaxique mais
surtout le ¢ t pragmatique, car le niveau de compr hension est fortement influen-
¢ parle contenu du texte.

Le cours de litt rature de langue frangaise devrait tre pour les apprenants
mauriciens un moment privil gi qui les met en contact, non seulement avec la
langue frangaise, linguistiquement parlant, mais surtout avec cette autre r alit
culturelle. A ce sujet, Galisson (1999) souligne que :

La culture dans toutes ses formes est de plus en plus incontournable
I" cole, parce quelle est au coeur de la formation de I' ducation, de
I" thique, ce qui lui conf re une importance capitale par rapport aux autres
disciplines scolaires.

En effet, I'int r t d’apprendre la litt rature est r duite si cette derni re est
d contextualis e. Chaque phrase, voire chaque mot, ne peuvent tre analys s hors
de leur contexte culturel. Dans une telle perspective, la classe de litt rature devrait

tre un v ritable laboratoire d’ changes interculturels, permettant ainsi  'appre-
nant de d velopper sa personnalit .

Enfin, I'enseignement de la litt rature peut tre consid r comme une
activit d’ veil de la curiosit des apprenants pour ['univers litt raire qui, selon la
langue, v hicule syst matiquement un implicite culturel. La classe de litt rature
devrait tre un moment d'instruction, de socialisation et de qualification, avec pour
objectif de former I'apprenant dans sa globalit .

CONCLUSION

En rassemblant les donn es obtenues, il apparat que le texte litt raire
semble priv d’un statut propre, ce qui explique sans doute le peu d’int r t qui lui
est accord . Ainsi, pour diverses raisons voqu es supra, les apprenants mauriciens
s'en d sint ressent et au final, la plupart d’entre eux n’arrivent pas  s'en appro-
prier de mani re satisfaisante.
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Pour redynamiser I'enseignement de Ia litt rature au coll ge, il serait peut-
tre temps de remonter la source du probl me et de revoir tout le syst me. Les
principaux concern s (administrateurs et formateurs) devraient travailler de
concert en vue d’'une meilleure connaissance des pratiques d’enseignement qui
pourrait d’ailleurs constituer une ressource sur le choix de la didactique
employer.

1l serait peut- tre temps de se pencher sur une didactique de la litt rature
en milieu plurilingue, qui conduirait une approche plus adapt e aux apprenants
accueillis au sein des divers tablissements scolaires Maurice. Une telle entreprise
offrirait aux apprenants 'occasion de mettre jour leurs propres exp riences
langagi res, de d velopper des aptitudes et des attitudes interculturelles, qui
contribueraient  les amener vers la culture litt raire dans la langue cible. En
somme, une telle approche devrait permettre de susciter chez les apprenants
mauriciens le go t et le plaisir de lire tout en leur permettant de se forger des
outils de lecture propres aux textes litt raires et d’ tre capables, hors de la classe,
de s’engager de facon autonome dans ce type de lecture.
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GLOSSAIRE

F Frangais

A Anglais

CM Cr ole mauricien

LO Langue orientale

FA Francais/anglais

FCM Francais/cr ole mauricien
FLO Francais/langue orientale

ACM Anglais/cr ole mauricien

ALO Anglais/langue orientale

CMLO  Cr ole mauricien/langue orientale
FACM Francais/anglais/cr ole mauricien
FALO Francais/anglais/langue orientale

ANNEXE |

Tableau 2 : Pratique p dagogique

Trimestre 1«
Mois/ann e Janvier 2011
S ances/dur e Deuxi me session : 35 minutes
Texte Le papa de Simon de Maupassant
Th matique Aidentifier le th me de la tristesse
Objectifs du cours Analyser les causes et les cons quences de la tristesse de Simon
Evaluation *  Observation
*  Pr sentation orale
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ANNEXE 11

Tableau 3 :

Grille d’ valuation pour les pratiques langagi res

TRAVAUX & DOCUMENTS

PRATIQUES LANGAGIERES

Opinions

Questions

LO

FA

FCM

FLO

ACM

ALO

CMLO

FACM

FALO

Quelles
langues parles-
tu  lamaison
tes parents ?

Quelles
langues parles-
tu la maison
tes fr res et
soeurs ?

En quelles
langues tes
parents te
parlent-ils ?

Dans quelles
langues
communiquent
tes parents
entre eux ?
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Tableau 4 : Grille d’ valuation pour les pr f rences
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PREFERENCES

inions

Question:

CM

LO

FA

FCM | FLO

ACM

ALO

CMLO

FACM

FALO

Quelle(s)
langue(s)
pr f res-tu
parler ?

32

Dans
quelles
langues

pr f res-tu
regarder les
films ?

Fais-tu de la
lecture ? Si
oui, dans
quelles
langues ?

11
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Tableau 5 : Grille d’ valuation pour les perceptions

PERCEPTIONS

Opinions
Questions

Oui

Non

Tr s
Int ressant

Int ressant

Assez
int ressant

Pas
int ressant

Comment qualifies-tu la
litt rature frangaise en tant
que mati re ?

Trouves-tu son
enseignement utile ?

31

Le texte choisi t'a-t-il
sembl difficile ?

19

21

As-tu le sentiment d’avoir
compris le texte de
Maupassant ?

21

19

As-tu rencontr  des
obstacles en lisant le texte ?

22

18

Comment as-tu trouv le
cours de litt rature ?

15

As-tu eu une meilleure
compr hension de I'univers
culturel pr sent dans les
nouvelles de Maupassant ?

39

L'enseignant t'a-t-il aid
comprendre I'univers
culturel qui entoure le texte
de Maupassant ?

40




