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Rep rer, d pister et traiter d s1 cole maternelle
pour pr venir l'illettrisme

NAECK VASSEN
ASSOCIATE PROFESSOR
MAURITIUS INSTITUTE OF EDUCATION

Cette tude pr sente tout d’abord le contexte de I' cole maternelle
Maurice. Ensuite notre propos rendra compte des dispositifs et dispositions
mobilis s pour r pondre aux orientations voqu es dans le titre de notre commu-
nication. Nous proposerons enfin une r flexion sur la pertinence des strat gies
mises en ceuvre d s1' cole maternelle pour pr venir l'illettrisme.

DES DONN ES G N RALES SUR LA MATERNELLE MAURICE

A Maurice, ' ducation  la maternelle est d'une dur e de deux ans (3
5ans) et les enfants entrent I cole primaire cinq ans. La maternelle est payante
pour les coles priv es et publiques. Toutefois, les familles b n ficient d'une
allocation de 200 roupies par enfant pour leur permettre de payer en partie la
derni re ann e de scolarit en maternelle.

Bien que I' cole maternelle ne soit pas obligatoire, 85 % des enfants y sont
scolaris s d s 3 ans et environ 80 % quatre ans. Il existe 1115 coles maternelles
dont 181 sont g r es par L'Education Nationale et 934 par le secteur priv (Ministry
of Education, Culture and Human Resources, Mauritius, 2008). Il faut noter que les
conditions de scolarisation ne sont pas comparables d’'une cole l'autre, compte
tenu de la diversit des approches p dagogiques et de la disparit mat rielle entre
les structures d’accueil.

LES MATERNELLES DES COLES ZEP (ZONE D’ DUCATION PRIORITAIRE)

Fortement influenc e par le syst me francais en mati re de lutte contre les
in galit s scolaires d’origine sociale, I'lle Maurice a rig en ZEP un certain nombre
de secteurs scolaires sis dans des environnements socio-culturellement pauvres.
Cette initiative a t prise sur la base de 'hypoth se que les in galit s scolaires
r sultent de l'in galit sociale. L’ cole aggraverait ensuite ces in galit s pour
devenir une institution  plusieurs vitesses. Ces in galit s se cristallisent dans un
certain nombre de zones, que I'on peut identifier en raison du profil socio-

conomique des populations.



30 TRAVAUX & DOCUMENTS

Le projet ZEP concerne des coles primaires dont le taux de r ussite
I'examen de fin d’ tudes primaire (Certificate of Primary Education), chaque
ann e, est inf rieur 40 %. Toutes les coles primaires ZEP ont une cole mater-
nelle payante g r e par L’Etat. Si le taux de pr sence en cole maternelle au niveau
national avoisine les 80 % toutefois celui observ dans les coles ZEP est le plus
souvent inf rieur.

En fonction de ses disponibilit s, de ses horaires de travail, de ses tradi-
tions, la famille peut retirer 'enfant  sa guise au pr texte que I' cole maternelle
n'est pas obligatoire. Ainsi dans ces coles certains enfants, souvent les plus
fragiles, fr quentent la classe de mani re pisodique. Les enseignants sont
contraints de pr voir, selon les jours et les horaires, des activit s notablement peu
li es aux apprentissages mais plut t l'expression personnelle. Nos observations
de ces classes donnent  voir une cole maternelle qui privil gie de l'occupa-
tionnel, voire de la garderie d guis eaud triment des s quences d’apprentissage.

Drautre part, beaucoup de parents de ces quartiers envoient leurs enfants
4 ans au lieu de 3 ans I' cole maternelle tant donn que I' tat subventionne
partiellement la scolarit des enfants de 4 ans seulement. Nous avons pu constater
dans certaines coles ZEP que des enfants arrivent au primaire avec une exp rience
tr s limit e dans la fr quentation de " cole maternelle.

Nos observations des enfants de premi re ann e de primaire dans les
diff rentes coles ZEP font appara tre, parmi 'ensemble des 1 ves, trois grands
groupes :

- Un premier groupe peut tre consid r comme tant en grande
difficult  de lecture et pour celui-ci la situation est particuli rement
pr occupante (aucune scolarisation en maternelle ou seulement une
ann e).

- Un second groupe est caract ris par une extr me lenteur, notamment
dans l'identification des mots.

- Enfin un troisi me groupe est dans une situation moins pr occupante :
il semble avoir mieux acquis les apprentissages de base mis en ceuvre
dans l'acte de lecture.

PR VENIR L’ILLETTRISME D S LA MATERNELLE

Lillettrisme se d finit comme la ma trise insuffisante des savoirs de base,
tels que la lecture, I criture, le calcul 1 mentaire. Il concerne des jeunes qui on a
enseign ces savoirs mais qui, des degr s diff rents et pour des raisons diverses,
n’ont pas acquis ou conserv ces apprentissages. Or le fait de ne pas fr quenter
I' cole maternelle ou de ne le faire qu’  partir de 4 ans constitue un handicap pour
les enfants concern s. L’ cole maternelle fait aujourd’hui I'objet d’interrogations
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sur son fonctionnement et sur ses r sultats. Le r cent rapport du Haut Conseil de
I'Education (H.CE) sur I' cole primaire en France voque clairement la part de
responsabilit de I’ cole maternelle dans I' chec scolaire  long terme (H.C.E,
2007).

La fr quentation de I’ cole maternelle procure un avantage pour la suite de
la scolarisation tant sur le plan des acquisitions qu’en terme de carri re scolaire en
r duisant la probabilit de redoubler une classe. Les effets tant d’autant plus
positifs que la scolarisation en maternelle a t longue. Les parcours scolaires
d pendent de nombreux facteurs, certains d’entre eux tant directement associ s
I" 1 ve, avec principalement ses capacit s apprendre et  s’adapter au monde
scolaire. D'autres facteurs concernent l'environnement proche de I'enfant, ses
conditions de vie au sein de sa famille ou encore I'aide apport e par les parents au
niveau de la scolarit

L’ cole elle-m me, par son organisation, les conditions et la qualit de
I'enseignement dispens , exerce aussi une influence notable sur les parcours des

I ves. Ces trois groupes de facteurs (1 ve, milieu familial, organisation scolaire)
interagissent dans une structure relationnelle dans laquelle les caract ristiques de
I' I ve et celle de son environnement familial tiennent une place centrale. D s
I' cole maternelle, des diff rences importantes existent entre les 1 ves sur le plan
de leurs performances cognitives (Florin, Cosnefroy, Guimard, 2004). Pour ces
auteurs I'origine sociale joue un r le significatif puisque les carts entre enfants de
milieux sociaux extr mes sont aussi marqu s par ceux li s aux diff rences de
maturit .

C'est donc dans ce contexte global que ' cole maternelle peut agir pour
r duire les in galit s cognitives et sociales entre | ves. Une piste possible est
d’ tudier I' volution des acquisitions des 1 ves 1" cole | mentaire. L'id e tant
d’identifier les comp tences scolaires les plus pr dictives de la r ussite ult rieure
pour pouvoir agir sur leur d veloppement tr s t t dans la scolarit . Ainsi I cole
maternelle parce qu’elle est le lieu de transition entre la famille et I' cole est un des

1 ments cl sdelapr vention des in galit s et de l'illettrisme.

Pour traiter I' chec scolaire, des mesures sont prises dans les coles pour
favoriser la «r m diation imm diate» dans l'enseignement primaire. Mais il
faudrait vraisemblablement agir bien plus t t, d s I cole maternelle. Il semblerait
qu'un meilleur accompagnement des enfants d s I' cole maternelle entra ne des
r sultats bien plus probants. Cette action devrait porter plus particuli rement au
niveau de l'acquisition du langage et pour autant qu’elle soit associ e  une
collaboration aves les parents, elle devrait faciliter 'acc s aux apprentissages
fondamentaux au primaire. L'importance d’agir pour r duire les in galit s entre les
enfants d s l'entr ¢ 1" cole maternelle a t soulign e par Eurydice dans un
rapport publi r cemment :
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«La fr quentation par les enfants en bas ge de structures ducatives de qualit
joue un r le pr pond rant dans l'int gration scolaire, puis sociale et profession-
nelle des adultes en devenir. Les structures d’ ducation et d’accueil des jeunes
enfants permettent de compenser au plus t t les ventuels retards de d velop-
pement des enfants issus de milieux d favoris s. La participation  ce niveau
ducatif est donc primordiale pour lutter contre les in galit s» (Eurydice, 2009).

Une action dans I'enseignement maternel offre de meilleures garanties de
I ussite :

«L’enseignement pr -primaire affiche le rendement le plus lev sur les plans des
r sultats obtenus et de 'adaptation scolaire des enfants. Celui-ci constitue en effet
un moyen efficace de jeter des bases pour I'apprentissage ult rieur, la pr vention
des abandons scolaires, I'am lioration de I' quit des r sultats et le rel vement des
niveau globaux de comp tences » (Eurydice, 2009).

Certains auteurs ont mis en vidence que les in galit s entre enfants ont
tendance augmenter. Sans accompagnement adapt , les carts entre | ves vont
augmenter dans le courant de la scolarit .

«Les carts sociaux en fin d’ cole | mentaire r sultent donc de deux ph no-
m nes. En premier lieu du degr de comp tences l'entr e au cours | mentaire
qui varie lui-m me selon le niveau social et, en second lieu, du fait qu’ niveau
initial comparable les enfants originaires des milieux sociaux les plus favoris s
progressent davantage » (Suchaut, 2008).

De nombreuses tudes ont montr le lien troit entre niveau de langage
oral trois/quatre ans et capacit s d’apprentissage de I’ crit (Ferrand, 1981 ; Dalle
Piazza, 1997). L'acquisition de I’ crit repose aussi sur des comp tences visuo-
spatiales, une conceptualisation de I crit (notion de clart cognitive, Downing et
Fijalkow, 1984) et une app tence s'inscrire dans les apprentissages scolaires. Le
rep rage en maternelle de difficult s de ce type pourrait aboutir une volution
plus globale du niveau d’'un enfant et la proposition d’'un programme person-
nalis de stimulations adapt ~ ses difficult set sescomp tences.

L’appartenance  un milieu socioculturel d favoris semble tre en elle-
m me un facteur de risque d’illettrisme. De nombreuses tudes soulignent I'impor-
tance de " ducation familiale sur le d veloppement du langage scolaire d’un enfant
(Bernstein, 1975, Lahire, 1993). La plupart des auteurs s’accordent pour relever des
diff rences linguistiques selon les milieux et notent une inf riorit pour les enfants
d favoris s sur le plan lexical (Johnson, 1977), sur le plan syntaxique (Simon et al.,
1971), m ta linguistique (Downing et al., 1997) et informatif (Francois, 1990).
Drautres auteurs (Lautrey, 1980 ; Domenech, 1990) s’attachent montrer que les
enfants de milieu d favoris les plus en difficult seraient ceux qui vivent dans des
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familles mal structur es qui donnent peu de rep res et ne permettent pas aux
enfants d’instaurer de v ritable relations affectives.

C’est pourquoi nous pensons que la pr vention de l'illettrisme aupr s de
ces populations d favoris es sur le plan socioculturel doit tre tr s pr coce. C'est
avant 4 ans qu’elle doit tre entreprise, prenant en compte le lien ind niable entre
d veloppement de langage et apprentissage de | crit et le r le des parents dans
l'investissement scolaire du jeune enfant.

FAUT-IL D VELOPPER LA SCOLARISATION DEUX ANS DANS LES ZEP ?

Dans beaucoup d’ tudes qui se centrent sur 'identification des facteurs de
r ussite scolaire, la fr quentation de I' cole maternelle est souvent int gr e aux
analyses comme variable explicative. Les r sultats sont sur ce point assez concor-
dants : la maternelle procure un avantage pour la suite de la scolarit , tant sur le
plan des acquisitions qu’en termes de carri re scolaire en r duisant la probabilit
de redoubler une classe. Quand on compare la scolarit 1 mentaire des enfants
ayant fr quent I cole celle d’autres | ves quin’ont t scolaris squ’ I' gede3
ans, plusieurs constats peuvent tre faits sur la base de deux recherches conduites

plusieurs ann es d’intervalle et utilisant une m thodologie semblable. La pre-
mi re recherche effectu e au d but des ann es 90 (Jarousse Maingard, Richard,
1992) rel ve un impact positif sur les acquisitions scolaires des 1 ves mesur es par
des tests standardis s en Francais et en Math matiques. Cette m me recherche met
en vidence le caract re durable de ces effets puisqu’ils sont encore visibles jusqu’
lafindel cole primaire.

Des tudes plus r centes conduites par le Minist re de L'Education
Nationale en France, partir d'un large panel d’ 1 ves, tablissent des conditions

galement positives quant la scolarisation pr coce. Les enfants entr s 1" cole
maternelle I ge de deux ans pr sentent un risque de redoubler I' cole primaire
| g rement inf rieur celui des enfants scolaris s plus tardivement (Caille, 2001).
Les enfants entr s en maternelle  deux ans pr sentent bien, en moyenne, des
performances sup rieures ceux dont la scolarit a d but  trois ans (Caille,
Rosenwald, 2006).

Sur le plan de I’ quit sociale, certains travaux (Moison Simon, 1997 ;
Jeantheau, Murat, 1998) soulignent les aspects positifs de la maternelle deux ans
pour les 1 ves scolaris s en ZEP. Les conditions actuelles d’accueil ne sont toute-
fois pas optimales pour le d veloppement cognitif et langagier de tous les enfants
et une r flexion globale sur la prise en charge de la petite enfance I' cole est
indispensable (Florin, 2000).

S'agissant des valuations des acquis cognitifs l'entr e du primaire, la
scolarisation pr coce appara t comme globalement b n fique en France. A l'entr e
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en CP, les valuations cognitives des | ves montrent que ce sont les | ves des
cat gories sociales d favoris es qui b n ficient le plus de la scolarisation pr coce.
Cet avantage se retrouve dans plusieurs domaines : compr hension orale, fami-
liarit avec I’ crit et familiarit avec le nombre.

Au-del des effets de la scolarisation pr coce sur les acquisitions et les
carri res des | ves, ces deux recherches ont permis d’aborder la question de la
scolarisation pr coce sous un angle beaucoup plus social ;  savoir si la scolarisation
pr coce n’ tait pas plus profitable  certaines populations (les enfants issus de
milieux sociaux d favoris s) qu’ d’autres. Cette question a d’ailleurs t une
pr occupation institutionnelle en France puisque la scolarisation maternelle 2 ans
a t encourag e pour les populations socialement d favoris es ces derni res
ann es. Une partie des moyens suppl mentaires a t consacr e au d velop-
pement de la scolarisation des jeunes enfants.

LA SCOLARIT  DEUX ANS, UNE QUESTION CONTROVERS E  MAURICE

Silag n ralisation de la scolarisation partir de 3 ans peut tre consid r e
comme un facteur d’efficacit de notre syst me ducatif, faut-il, pour autant,
encourager la scolarisation deux ans ? Cette question fait I'objet de controverses.

B. Zazzo (1982) a montr que, pour la majorit des enfants, quel que soit
leur ge, l'entr e 1’ cole est une dure exp rience, une sorte de «solitude en
commun » ; la rupture d’'un quilibre qu'ils ne retrouvent que lentement. Quel que
soit I ge d’entr e des enfants, ils r alisent des progr s consid rables en cours
d’ann e dans les contacts avec les autres, la communication verbale, 1'accrois-
sement et la diversification de jeux.

II faut se rappeler qu'un enfant de 2 ans, ce n’est pas un enfant de 3 ans
(Florin, 1995). 1I existe de grosses diff rences entre les deux, dans les aspects
langagiers, sociaux, cognitifs, affectifs dont I' volution est importante au cours de
cette p riode.

Reste envisager la question de savoir si une politique de d veloppement
de la pr scolarisation  deux ans —m me tr s s lective dans les Z.E.P — est plus
int ressante par rapport son co t, c'est- -dire est plus efficiente, que d’autres
mesures de politique ducative, comme par exemple, une aide sp cifique aux

I ves en difficult en d but de primaire ou des mesures en direction de la for-
mation des enseignants. Il reste surtout — encourager les recherches  Maurice, tant
dans le domaine du d veloppement psychologique que du d veloppement cognitif
pour clairerles d cisions prendre au sujet de cette scolarisation tr s pr coce. Par
ailleurs, nous avons vu que la scolarisation pr coce ne fonctionne que si les parents
eux-m mes s'investissent dans la scolarit de leur enfant. Celui-ci doit se sentir
soutenu pour int grer!’ cole de mani re sereine.
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LITT RATIE PR SCOLAIRE

La litt ratie mergente (emergent literacy) dans le pr scolaire a suscit un

int r t croissant dans les pays anglo-saxons. Dans le domaine de la litt ratie

mergente, les recherches tentent de cerner les dimensions socio- conomiques,

relationnelles, cognitives et ducatives qui concourent  veiller le jeune enfant la
langue crite, bien avant 'apprentissage scolaire formel.

Si plusieurs auteurs font remonter les premi res conceptions de I crit chez
le jeune enfant avant l'entr € I’ cole primaire, d’autres vont m me jusqu’
montrer qu'elles remontent quasiment la naissance (Lancy 1994). Le concept de
la «litt ratie mergente » tel qu'il appara tra au d but des ann es 80, est d fini en
tant que processus parcouru par un individu pour devenir lettr (process of
becoming literate) (Sulzby & Teale, 1991).

Dans ce lent processus de construction, plusieurs dimensions sont
consid rer de mani re interactive : le statut socio- conomique (SES) des familles, la
dimension relationnelle et les pratiques de lecture partag e, enfin la dimension

ducative institutionnelle. Si tout n’est pas jou avant l'entr e dans I'apprentissage
formel, les recherches en litt ratie mergente montrent du moins que les fonde-
ments n cessaires  cet apprentissage sont construits par le jeune enfant de
mani re pr coce. D s lors, une des questions poser en mati re de pr vention de
l'llettrisme concerne la mani re dont I' cole assume la prise en charge des
comp tences ant rieures des jeunes enfants, surtout lorsque, li es aux contextes
familiaux, elles sont si diverses.

Pendant tr s longtemps, on a pens que I'enfant commencait apprendre
lire  partir du moment o il recevait 'enseignement syst matique de la lecture-

criture 1" cole primaire. Dans la vie de I'enfant apprenti-lecteur, il ne s'agit I en
r alit que du deuxi me temps de I'apprentissage de la lecture, celle qui permet
d’acc der au savoir-lire autonome.

En arrivant ' cole primaire, certains enfants ont d j de nombreux acquis
en lecture- criture m me s'ils sont encore non-lecteurs ils ont saisi le principe de
base du code crit. A 'oppos , beaucoup d’enfants des coles Z.E.P. sont en
difficult  pour comprendre ce qu'est la culture crite. Dans les conditions
traditionnelles de 'enseignement de la lecture ils risquent fort d’ tre en grande
difficult d sla premi re ann e du primaire.

C'est la maternelle que se pr pare I'entr e dans I' crit. A l'arriv e au CP,
argumente le linguiste Alain Bentolila :

«Les enfants les plus faibles ma trisent six fois moins de mots que les meilleurs. Or,
un enfant qui ne conna t pas un mot aura beau le d chiffrer, ce mot ne signifiera
rien pour lui. Et trop de mots inconnus dans un texte 'emp cheront de le
comprendre » (Bentolila, 2007).
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Ainsi, on ne peut pas faire avancer tous les enfants au m me rythme.
Certains enfants poss dent d j  quatre ans un bon niveau de langage et connais-
sent les rep res dans le temps et I'espace. D’autres arrivent au primaire en ne
sachant parler d’autre chose que des objets qu'ils ont sous les yeux. Ils n’ont pas
acquis les bases suffisantes pour se lancer dans la lecture. 1l est indispensable de
d tecter les enfants en difficult d s la maternelle et de travailler davantage
I'expression orale.

Plusieurs preuves permettent de rep rer d s la fin de la maternelle les
difficult s propres  I'apprentissage de la lecture- criture. Au cours d’'une tude
men e aupr s des enfants des coles Z.E.P. en premi re ann e de primaire nous
leur avons pr sent des supports d’ crits —un livre, un dictionnaire, un journal,
une lettre manuscrite. L'enfant tait invit ~ dire «ce que c'est, quoi ¢a sert ». Les
enfants lecteurs fragiles ont eu des difficult s nous dire  quoi ¢a sert. On a
ensuite demand aux enfants de nous donner les raisons de vouloir apprendre
lire. Au cours de I'entretien la plupart des lecteurs fragiles disent qu'ils veulent
apprendre lire mais ne peuvent pas mentionner le pourquoi d'une pratique de
lecture.

Nous avions aussi propos aux enfants une preuve de production langa-
gi re qui consistait provoquer I'expos d’un r cit partir d’'un support visuel
relativement peu labor qui fait appel la comp tence cognitivo-langagi re.
Suivant sa capacit  coordonner des actions dans le cadre d’'un r cit, on devrait
observer une simple num ration des | ments composant le support visuel, une
description plus ou moins labor e ou une interpr tation faisant appel la capacit
d’appr hension du r el par l'inf rence d’une signification englobante  port e
g n rale.

Suivant 'une ou l'autre proc dure on doit pouvoir inf rer le type de repr -
sentation activ : analogique, imag e, ou au contraire pr positionnelle et symbo-
lique (Bruner, 1966 ; Lautrey, 1990). Si comme le soulignent les auteurs pr cit s,
I" volution de la repr sentation est un indice du d veloppement des capacit s
mentales du sujet, on peut s'attendre  ce que cette preuve nous fournisse une
bonne interpr tation du niveau de comp tence cognitivo-langagi re des enfants.

L’ preuve de production langagi re est inspir e de I'item d’exemple n°2 du
subtest arrangement d'images du WISC. Une s rie de trois images, racontant une
histoire, est pr sent e au sujet : «fu vas arranger ces images de telle sorte qu’elles
racontent une bistoire ». Au-del de I'objectif originel de I' preuve qui consiste
obtenir un arrangement coh rent, nous avons introduit la consigne sollicitant un
r cit de I'histoire dans un temps limit  trois minutes.

Pour cette preuve, nous avons pris en compte les r sultats de la premi re
consigne relative  l'arrangement des images. Ensuite, nous avons valu la
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production verbale en r ponse la seconde consigne sur une chelle manant de
la NEMI et consistant  cat goriser les productions en trois niveaux hi rarchiques :

Enum ration. Exemple : « Un enfant, un chien, un arbre. .. »

Niveau interm diaire. « 1 ments descriptifs dominant » Exemple : «Un homme et
une femme marchent ».

Signification englobante : Exemple : « Un monsieur et sa fianc e vont un pique-
nique la campagne ».

Les enfants qui sont en grande difficult , ceux qui n’ont pas eu une
scolarisation la maternelle et ceux qui ont eu seulement une ann e de maternelle
se situent au niveau de I’ num ration. Nous avons pu constater qu’un nombre
important de ce groupe d’ | ves a des difficult s verbaliser. Nous avons constat
un effet inhibiteur de la repr sentation d favorable de la situation de commu-
nication. Cet effet est d’autant plus intense que les sujets ont accumul et int rio-
ris des exp riences n gatives se rapportant l'exp rience personnelle. Il est en
effet possible que ces derniers aient t les plus expos s la censure de leur
expression spontan e. Une repr sentation d favorable de la situation de commu-
nication semble avoir engendr une surcharge mentale dont la gestion a entran
un traitement de bas niveau. De m me, ces | ves ont montr une moindre
efficience dans I' preuve parce qu'ils ont mis en ceuvre un traitement —caract re
surtout perceptif sans en abstraire des relations de structure.

Ces r sultats sugg rent qu'un ciblage des difficult s des 1 ves est plus ais
au d but de la scolarit qu’ son terme et que les interventions p dagogiques
sp cifiques doivent tre pr coces pour viter que les difficult s d’apprentissage ne
s'installent et concourent  placer I' | ve en situation d’ chec. Ces constats
demanderaient  tre analys s en profondeur, il n’en reste pas moins que l'on peut
d j proposer des pistes de r flexions concernant la scolarit en primaire. Les
analyses montrent que les 1 ves sont plus arm s I'entr e au primaire s'ils ont
d velopp des comp tences en lecture- criture dans certains apprentissages
I cole maternelle.

Ces enfants « risque » ont g n ralement manqu d’exp riences de I' crit,
de temps de r flexion sur I criture et la lecture. A" cole maternelle, ils ont besoin
qu’on leur apporte plus d’aides, plus de temps, plus d’occasions pour pratiquer et
penser la lecture- criture. Ils ont besoin de plus d’action p dagogique et culturelle
sur/avec | crit, dans et hors de I' cole. C'est donc dans ce contexte que I' cole
maternelle peut agir pour r duire les in galit s cognitives et sociales entre 1 ves.
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REP RER. D PISTER ET TRAITER L'ILLETTRISME D S L’ COLE MATERNELLE

Selon les rapports annuels de la « Mauritius Examination Syndicate »
(M.ES.), organisme responsable de l'organisation et la gestion des examens au
niveau national, apr s six ann es de scolarisation au primaire une proportion
constante d’ 1 ves depuis dix ans ne poss de m me pas les comp tences de base
requises : savoir reconna tre les mots courants, d chiffrer les termes inconnus,
ma triser la syntaxe | mentaire, autant d’outils indispensables la compr hension
globale d'un texte simple. Tr s peu d’' | ves sont capables de d chiffrer le sens
implicite d'un r cit.

Or il est possible aujourd’hui, d’'une facon qui n’est pas stigmatisante, gr ce

des tests appropri st alis s d s la maternelle, de rep rer les enfants qui risquent
plus que d'autres de se retrouver en difficult pour la lecture- criture. L'int r t du
rep rage pr coce des troubles est vident. La plupart de ces 1 ves, lorsqu'ils ne
rel vent pas d'une prise en charge sp cialis e par un orthophoniste peuvent ainsi
b n ficier d'une «r m diation » par I'enseignant de la classe elle-m me sous forme
d’entra nements sp cifiques.

Plus I'intervention est pr coce et adapt e aux ges du d veloppement du
langage plus les chances de r cup ration rapide et structurelle sont fond es. La
connaissance de la chronologie normale permet de d pister tr s t t les retards de
langage et d’en chercher la cause. La p riode linguistique avec ses principales

tapes, sans adopter comme rep res des ges intangibles, permet de noter que
chacune des acquisitions prend place dans une fourchette d’ ge au-del de laquelle
on devrait pouvoir attirer I'attention de 'entourage de I'enfant. D'o lan cessit de
former des enseignants d s la maternelle en rep rage des troubles de la commu-
nication.

Traiter les difficult s d’apprentissage et les troubles sp cifiques du langage
suppose que leur nature, leurs composantes, leurs ventuelles causes aient t
correctement cern es. Cela suppose le partage des r les et des comp tences entre
les professionnels de I' ducation pour que les retards scolaires et de d velop-
pement, pour ce qui est de la prise en charge des troubles sp cifiques pr alable-
ment, soient rep r s, d pist s, diagnostiqu s. Dans le partage de ces comp tences
il est n cessaire d’appeler la prudence, pour viter que des troubles sp cifiques
soient trait s comme de simples retards d’acquisition des comp tences en lecture.
Il nous faut distinguer ce qui rel ve d'une action p dagogique de ce qui est du
ressort d’une prise en charge th rapeutique.
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CONCLUSION

Lillettrisme est une source d’exclusion dans la mesure o il ne permet pas
ceux qui le subissent de s'int grer une soci t dans laquelle la vie sociale, I'acc s
la citoyennet , la participation la vie associative supposent un bagage minimum
d’aptitudes. Faut-l attendre de constater les difficult s que rencontre un enfant
lire, au risque de le laisser s'engager dans une situation d’ chec scolaire pour
pr venir la situation d’ chec et d’exclusion la plus s v re, l'illettrisme ?

C'est avant 5 ans que commence la v ritable pr vention pr coce de l'illet-
trisme. De telles d marches de pr vention reposent au moins sur deux facteurs. Le
premier, c’est I'identification des signes d'alerte qui doivent nous interpeller d s la
petite enfance et le deuxi me, le rep rage des populations risques. L'apparte-
nance un milieu socioculturel d favoris semble tre en elle-m me un facteur de
risque d'illettrisme. Les enfants de milieu socioculturel d favoris sont ais ment
rep rables et rep r sd s la petite enfance. Pour autant les mesures pr ventives qui
pourraient aider ceux qui, parmi eux, rencontrent des difficult s s'inscrire dans
les apprentissages sont-elles mises en place ?

Il nous faut agir de mani re pr coce d s la maternelle, car c’est  ce niveau
que les enfants s’approprient le langage et d couvrent I' crit. 1l convient de
travailler d s le plus jeune ge pour que la lecture ne soit pas percue comme une
contrainte mais r ellement comme un plaisir. Tous les sp cialistes s'accordent sur
un point : une pr vention de l'illettrisme est une pr vention pr coce qui traite le
mal saracine,d sI' cole maternelle.

La lutte contre l'illettrisme suppose la mise en ceuvre en amont, d s le plus
jeune ge, de strat gies de pr vention, de rep rage, de d pistage et de traitement
pr coces des troubles d veloppementaux du langage. Les rep rages et les d pis-
tages sont des marqueurs de difficult s qui sont dans une tr s large proportion des
cas de difficult s potentielles pour les futurs apprentissages de I’ crit. On sait
aujourd’hui rep rer ces difficult s d s la maternelle et traiter les troubles du
langage oral, notamment au niveau phonologique, qui conduisent aux troubles de
I crit.
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