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Vers une nouvelle contextualisation
de !’ veil aux langues LaR union :
tude de casenr seau d’ ducation prioritaire

VAL RIE DIT MARIANNE, JEAN-BERNARD HUET, PASCALE PRAX-DUBOIS
ACAD MIEDELA R UNION

R suMm

L'article pr sente les premiers r sultats d’'une recherche visant  identifier quelques
facteurs favorisant 1" volution des repr sentations des enseignants sur leurs
pratiques linguistiques et celles de leurs | ves dans le cadre d’'une tude de cas en
ducation prioritaire  La R union. Les trois auteurs de cette contribution, un
inspecteur de circonscription, une enseignante de CP et une enseignante docto-
rante charg e de mission tentent en effet, en croisant leurs regards, de mesurer
I'impact d’une exp rimentation d’ veil aux langues dans une classe caract ris e la
fois par une forte mixit linguistique et culturelle et une faible mixit sociale. En
conclusion, nous envisageons de nouvelles perspectives en mati re de didactique
des langues en nous appuyant sur une vision mancipatrice et holistique de
I'enseignement des langues en contexte multilingue 1" cole primaire.

Morts CL §
Eveil aux langues, repr sentations, mixit linguistique, holistique.
ABSTRACT

The article presents the first results of a research aiming at identifying a few
factors enhancing the evolution of teachers’ representations about their own
language practices and those of their students, through a case study in Priority
Education in Reunion. The three co-authors of this work are a school district
inspector, a primary school teacher (first grade/ 5-6 year-old pupils) and a PhD
teacher-student. Through their different points of view, they actually show the
impact of a language and cultural awareness project in a class with both a rich
linguistic and cultural diversity and a poor social diversity. As a conclusion, new
prospects are suggested in language didactics, emphasizing on an emancipatory
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and holistic vision of language teaching at primary level in a multilingual
context.

KEYWORDS

Language and cultural awareness, representations, linguistic mixity, holistic.

L’ veil aux langues, d sormais EAL, est une approche congue sur le mod le
britannique de E. Hawkins l'origine du courant «Language awareness» qui
consiste faire travailler les | ves sur plusieurs langues sans avoir cependant pour
ambition premi re de les enseigner (Candelier, 2003). Ciblant principalement le
d veloppement de comp tences m talinguistiques et d’attitudes d’ouverture la
diversit linguistique et culturelle (Candelier, 2003 ; Wharton, 2007), I'EAL fait
partie des approches plurilingues ou approches plurielles (Candelier, 2005).
Depuis les ann es 1980, ces mod les ont fait 'objet de nombreux travaux qui en
ontd montr lint r t, notamment en mati re de transfert d’apprentissages :

[Les approches plurilingues] permettent de d velopper des atouts
d’apprentissage chez les apprenants en les aidant  d velopper des
strat gies pertinentes pour l'analyse des ph nom nes langagiers
potentiellement transf rables d’une langue une autre (Moore, 20006).

Ainsi, rien d’ tonnant ce que I'EAL ait fait 'objet, de 1997 2001, d’'une
exp rimentation qui a donn lieu un partenariat entre I'TUFM de La R union et
I'Universit de Paris V, dans le cadre du programme europ en d’innovation
p dagogique et de recherche EVIANG (Candelier, 2003). Ce programme a
rassembl plusieurs pays europ ens autour de I'objectif prioritaire de d velopper
chez les | ves des aptitudes et des attitudes positives favorisant  la fois
I'apprentissage des langues, dont les langues de I'environnement et la langue de
scolarisation, par le biais du «d tour » et une plus grande ouverture la diversit
linguistique et culturelle. A La R union, ce «d tour» visait proposer des voies
moins frontales que I'enseignement de la langue r gionale sur lequel il n’y avait pas
encore Consensus, en traitant, sur le m me plan, aussi bien les langues sources
que les langues cibles (langues maternelles, langue r gionale, langue de I’ cole,
langues trang res, ...) ind pendamment de leur statut officiel (Tupin, H ron &
Genelot, 2005).

L’exp rimentation a-t-elle r pondu aux attentes de la communaut

ducative r unionnaise ? Dans quelle mesure les enseignants se sont-ils appropri
la d marche et en quoi s"articule-t-elle avec la r flexion sur les langues dynamis e
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LaR union par des travaux pionniers qui, en d pit d'une certaine r ticence
institutionnelle 1" poque, ont ouvert, d s le d but des ann es 1970, de nouvelles
perspectives li es lan cessaire prise en compte du r pertoire langagier des 1 ves
et ont remis en cause le transfert «plaqu » des mod les m tropolitains
(Chaudenson, 1974 ; Cellier, 1976 ; Carayol, 1977 ; Perez, 2003) ?

Dans le sillage de cette litt rature scientifique, 'enseignement du francais
en milieu cr olophone, impuls par l'int gration du cr ole parmi les langues
r gionales de France et le Plan de d veloppement de I'enseignement des langues et
cultures r gionales dans les coles, les coll ges et les lyc es (B.O. du 13/09/2001), a
fait I'objet de nombreuses publications d’ouvrages didactiques, de stages
p dagogiques et de plusieurs recherches-actions (Fioux, 1999 ; Hubert Delisle,
2003 ; Georger, 2006, 2011). Les derniers travaux dans ce domaine ont permis de
revisiter le sch ma diglossique et le concept de continuum linguistique en
transf rant 'approche interlectale, initi € la Martinique (Prudent, 1981), au
contexte r unionnais (Prudent, 2005 ; Georger, 2005 ; Souprayen-Cavery, 2010),
approche qui inclut au sein d’un macro-syst me de communication (Prudent,
1993) «aussi bien le cr ole que le francais ainsi que tout le champ interlectal qui
s’ tend entre eux» (Romani, 2000). Sylvie Wharton (2009) propose ainsi une
didactique «r sonnante » visant  «offrir un espace de reconnaissance toutes les
pratiques langagi res des jeunes r unionnais qu’elles soient cr oles, frangaises ou
interlectales ».

Dans cette mouvance, on s'oriente d sormais vers une p dagogie de la
variation, «prolongement p dagogique de l'interlecte », qui «privil gie, chez le
locuteur, la notion de r pertoire celle de langue et favorise le d veloppement
d’une comp tence varilingue » (Georger, 2011 ; Wharton, 2006). De m me une
«didactique associ e de la variation » tenant compte du fonctionnement polyno-
mique du cr ole permettrait d’ viter la hi rarchisation des vari t s (Duchemann,
2010). En somme, il s'agit de mettre en place une didactique contextualis e et de
d velopper des comp tences m talinguistiques chez les | ves en se basant sur
une tude des pratiques langagi res et des repr sentations afin de les aid[er] voir
clair dans «le maquis des r alisations de surface » (Hubert Delisle, 1994).

On est bien | en phase avec les objectifs du programme Evlang qui vise la
construction d'une ducation langagi re globale dans le cadre d'une d marche
structur e de r solution de situations-probl mes (Candelier, 2003). A La R union,
un effet Evlang a d’ailleurs t constat , notamment en termes d’app tence
g n rale pour I'apprentissage des langues, de valorisation du cr ole, d'int r t pour
la diversit linguistique et culturelle et, par voie de cons quence, de coh sion
sociale (Tupin, 2001; Candelier, 2003 ; Tupin, H ron & Genelot, 2005). Il a
toutefois t pr cis qu'un transfert de I'EAL en milieu cr olophone n cessite de
donner priorit aux langues de I'environnement et aux « pratiques interlectales
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pour amener [les 1 ves]  tre capables de distinguer les codes lorsque la situation
de communication I'exige » (Randriamarotsimba & Wharton, 2008).

A partir de ce bref tat des lieux non exhaustif et dans le cadre d’une th se
en cours, nous avons propos aux enseignants d’'une cole primaire en r seau
ECIAIR situ e dans la circonscription de Bras-Panon d j engag e dans une
recherche sur I'enseignement/apprentissage de la langue orale en milieu cr olo-
phone, de participer, sur la base du volontariat, une exp rimentation consistant
d couvrir, utiliser, valuer et surtout transformer les supports propos s  partir de
leur propre analyse du terrain. Nous tenterons ainsi de savoir dans quelle mesure
les activit s d’EAL, articul esaux d marches existantes li es la prise en compte du
cr ole I' cole, sont susceptibles de favoriser 'adoption, par les enseignants, d'une
posture critique leur permettant d’appr hender positivement la r alit des
pratiques langagi res de leurs 1 ves et de poser les premiers jalons d'une

ducation plurilingue dans un quartier forte mixit linguistique et culturelle o
les habitants sont majoritairement en situation de pauvret .

A la suite d’'un expos par J.-B. Huet, Inspecteur de la circonscription de
Bras-Panon, sur la prise en compte, dans sa circonscription, de la langue crite puis
orale dans une perspective bilingue puis plurilingue qui nous a permis d’associer
nos travaux une dynamique d j en cours, nous pr senterons le cadre th orique
et m thodologique de notre enqu te avant d’identifier les facteurs favorisant
I’ volution des repr sentations des enseignants sur leurs pratiques linguistiques et
celles de leurs 1 ves. Pour cela, nous nous appuierons sur le retour d’exp rience
r alis par V. Dit Marianne, enseignante impliqu e dans la recherche. Enfin, nous
proposerons quelques pistes visant pauler les enseignants dans leur
interpr tation des contraintes institutionnelles et leur n gociation des contacts de
langues au sein de leur classe (De Mejia & Helot, 2011).

LE LANGAGE ORAL DANS LA CIRCONSCRIPTION DE BRAS-PANON : UNE
D MARCHE PRAGMATIQUE

La circonscription de Bras-Panon rassemble les coles de Salazie, Bras-
Panon, et une partie des coles de Saint-Beno t : elle s’ tend du cirque de Salazie,
aux coles du littoral,  Saint-Beno t. La question du langage oral ne s'est pas
impos e de prime abord et encore moins celle de I'EAL, dans le projet de
circonscription. Celui-ci, influenc par les formes d’ valuation pratiqu es tradition-
nellement, dont les valuations nationales CE2 et 6, puis CEl et CM2, s’est
concentr essentiellement sur les difficult s de la langue crite. Les actions
actuellement en cours qui int grent, pour une cole (I cole Beaulieu), une
d marche plurilingue s’inscrivent dans un cheminement qu'’il convient de rappeler.
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De ce point de vue, cette contribution est avant tout un t moignage de vie
professionnelle.

Les trois grandes tapes, que nous dessinons, sont identifi es a posteriori.
Chacune r pondait des objectifs qui avaient leur propre logique au moment de
leur conception. Cet effort d'introspection professionnelle est par cons quent une
reconstitution, et vise faire merger les points d’articulation de ce qui reste,
n anmoins, une d marche pragmatique.

La langue crite

Les difficult s constat es en francais dans la circonscription taient les
m mes que celles observ es dans les autres circonscriptions de La R union ou
d’autres acad mies : lacunes en production crite, difficult s de compr hension
fine des textes. Des actions ont t impuls es dans ce sens en d veloppant
notamment la lecture d’ceuvres int grales de litt rature de jeunesse ainsi que les
situations d’apprentissage en productions d’ crits. La r flexion amorc e en lecture-
criture n’ tait pas trang re la probl matique de I'apprentissage du francais dans
un milieu cr olophone, cela d’autant plus que le Recteur m'avait confi alors la
mission d’organiser I'enseignement de la langue vivante r gionale dans I'Acad mie.
La mise en place des R seaux ambition r ussite, dans les anciennes zones
d’ ducation prioritaire, a t I'occasion d’approfondir cette probl matique sous la
forme d'une action d’Enseignement du Francais en Milieu Cr olophone qui a
b n fici d'un poste sp cifique confi  un professeur des coles intervenant
parit horaire au coll ge et dans les coles du secteur. Il s'agissait d’ tudier les
conditions d’acquisition du francais dans un contexte sociolinguistique sp cifique
o la langue d’enseignement est le francais, essentiellement le frangais crit, alors
que la langue parl e par la majeure partie des enfants est le cr ole. Malgr tout,
I’ crit demeurait au centre de nos pr occupations ; I'analyse des productions
crites des enfants, le relev des erreurs et leur interpr tation, la proposition de
situations d’apprentissage ne visaient qu’une finalit : I'am lioration de la lecture et
de la r daction de textes. Le travail conduit par une jeune tudiante, Mlle Jo lle
Marimoutou, dans le cadre d’une ma trise en Langue R gionale ainsi que sa
participation aux travaux comme charg e de mission au Rectorat, puis inspectrice
de I'Education Nationale, tait I'origine de cette analyse. Des changes fructueux
avec des chercheurs, notamment Lambert F lix Prudent et Sylvie Wharton, ont t
le prolongement d’une collaboration originale entre I'Ecole primaire et I'Universit .
L'analyse des productions crites des valuations nationales (6° 1 poque,
en 2008) visait  identifier les erreurs dues aux contacts des deux langues
Francais/Cr ole. Une typologie des erreurs a t amorc e (phonologiques /
lexicales / morphosyntaxiques / syntaxiques). Ellea t  l'origine d’'une valuation
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syst matique des 1 ves de CM2 de six coles du secteur du coll ge Hubert-Delisle
(Saint-Beno t), alors class en R seau Ambition R ussite, et actuellement en r seau
E.C.LALR. Cette valuation se poursuit actuellement.

La langue orale

Parall lement, mais sans relation avec cette action conduite en ducation
prioritaire, un groupe de travail anim par la conseill re p dagogique s'int ressait
la question de la langue orale et son valuation dans les trois cycles. La
probl matique de I'enseignement de la langue orale tait, cette fois-ci, clairement
vis e. Elle tait centr e sur le langage oral comme objet d’enseignement, et non
comme une comp tence transversale, se d marquant ainsi avec les pratiques
observ es. La question de la prise en compte du cr ole ne tarda pas, | encore, se
poser mais nous tenions  garder notre cap, celui de 'enseignement du francais
oral.

Un groupe d'une trentaine d’enseignantsa t constitu pour exp rimenter
une pratique quotidienne du langage oral, raison de 15 minutes par s ance.
L'activit elle-m me consistait travailler le rappel du r cit en s’appuyant sur la
lecture des albums tudi s en classe. Le r sum  crit tait proscrit, des traces

crites sous forme de notes taient n anmoins utilis es. Il s’agissait par cons quent
d’une pratique orale fortement li e I' crit. Les objectifs visaient trois comp -
tences : les comp tences communicationnelles, les comp tences linguistiques et
les comp tences textuelles. Ajoutons que tous les enseignants avaient b n fici
d’un stage de formation, d’au minimum une semaine, avec notamment la partici-
pation de Myl ne Eyquem, Ma tre de Conf rences 1'Universit de La R union.

Dans le prolongement de cette action, il s’agit pr sent d’ valuer tous les

I ves du CE1 au CM2 de la circonscription, environ 3000 1 ves, selon le
protocole suivant : lecture d’un texte (un r cit) d’environ une page, sur deux
s ances puis rappel du r cit par I' | ve sous forme d'une production orale en
continu enregistr e ou film e. Un corpus de 3 000 documents audio sera ainsi
constitu . Des grilles d’ valuation, congues lors des stages de formation seront
utilis es, mais ne seront appliqu es qu'aux | ves d j identifi s en difficult par
I'enseignant, afin d’all ger le protocole d’ valuation. Outre I'encouragement
pratiquer cet entranement l'expression orale, cette action vise pr ciser les
niveaux de difficult s en langage oral, pour chacun des cycles, voire T'int rieur de
chaque cycle. Notons que sont prises en compte dans les grilles d* valuation, non
seulement les productions en frangais et en cr ole mais aussi les pratiques
interlectales.

D s lors, le terrain tait pr par pour f conder les deux approches :
'EFMC, essentiellement crit, et 'enseignement de I'oral.
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Sur la voie du plurilinguisme

Depuis deux ans, les actions conduites en ducation prioritaire ont t
r solument recentr es sur la pratique orale du frangais en s’appuyant sur les
capacit s linguistiques de l'enfant dans sa langue maternelle. Trois questions
p dagogiques se posent alors. La premi re est li e aux comp tences langagi res
des enfants lorsqu’ils s'expriment en cr ole, qu'elles soient communicationnelles,
linguistiques ou textuelles. Notre hypoth se est que les performances des enfants
seront meilleures si on les invite ~ s’exprimer en langue maternelle. Elle se base
notamment sur les observations de s ances d’enseignement de la Langue vivante
r gionale fort encourageantes dans ce domaine. La seconde concerne plus
particuli rement les activit s de distinction des codes, men es sous forme d’un
examen cibl des productions en frangais et en cr ole. Il sagit ici de conduire les
enfants non seulement acqu rir une conscience linguistique des deux langues
qu'ils poss dent dans leur r pertoire des degr s divers mais aussi d’identifier les
pierres d’achoppement mises en vidence par cette analyse contrastive. Dans
quelle mesure ce type d’activit s favorise-t-il la r ussite scolaire ? Selon quel
dosage ? Un tat effectu en mars 2013 devrait nous apporter un nouvel clairage
sur ce point. Cette activit m talinguistique suscite d s lors une troisi me
interrogation, trop souvent lud e, relative aux b n fices d’ordre m tacognitif
qu'une telle d marche d’observation des deux langues peut apporter I’enfant.
C'est dans ce contexte que les apports d’Evlang, approche plurilingue connue dans
’Acad mie mais qui semblait depuis « pass e de mode », ont paru renouveler la
r flexion.

Ce cheminement est l'origine de I'exp rimentation conduite par Pascale
Dubois, enseignante doctorante en sciences du langage, en partenariat avec
I' quipe p dagogique de la circonscription, dans les classes de I’ cole primaire de
Beaulieu.

CADRE TH ORIQUE ET M THODOLOGIQUE

Nous pr sentons une tude qualitative bas e sur I'analyse de discours,
partir d’observations de classes et d’entretiens individuels semi-directifs. Cette
tude a t r alis e en collaboration avec I'inspecteur et les conseillers p dago-
giques de la circonscription de Bras-Panon, I'enseignante pr fet des tudes
habilit e en cr ole rattach e au Coll ge Hubert Delisle, et quatre enseignants
exercant en Petite Section et Grande Section de maternelle, CP et CE2. Les
entretiens sont enregistr s, transcrits puis relus en pr sence des enseignants
concern s, et/ou envoy s et retourn s par mail, afin de renforcer la collaboration
entre les praticiens et le chercheur. Les enseignants ont ainsi la possibilit de
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prendre de la distance par rapport leur propre discours, apporter un compl ment
d’'informations s'ils le souhaitent et, au final, devenir acteur part enti re de la
recherche. 1l arrive que certains d cident, accompagn s par le chercheur, de
reprendre leur production pour la th oriser et la partager. C'est le cas de I'ensei-
gnante co-auteure de cette communication.

Notre d marche est inspir e des travaux de Cameron et al. qui d finissent
en 1992 trois cadres caract risant les relations entre les chercheurs en sciences
sociales et les acteurs du terrain : «I' thique » (ethics), «lad fense » (advocacy), et
«la responsabilisation » (empowerment). La premi re position d termine une
recherche sur des observ s, la deuxi me une recherche sur et pour eux, et la
troisi me une recherche sur, pour et avec eux. C'est cette derni re posture que
nous tentons d’adopter afin de limiter, autant que faire se peut, I'absence de
neutralit de toute recherche en sciences sociales (Foucault, 1980) et mettre la
recherche entre les mains de ceux qui en ont besoin pour faire face la crise
actuelle de la forme scolaire traditionnelle et aux injonctions contradictoires, entre
incitation  I'innovation et respect des protocoles. C’est pourquoi nos travaux se
fondent galement sur le concept d’« empowerment » d fini comme le « processus
par lequel un individu ou un groupe d'individus acquiert du pouvoir et peut ainsi
contr ler sa destin e» (De Mejia & Helot, 2011). La notion d’«empowerment »
appliqu e I ducation repose en grande partie sur les travaux li s la p dagogie
critique (Freire, 1970) selon laquelle I' cole doit tre un lieu o I'on ne consomme
pas des id es mais o on les produit et o on les transforme, dans une relation
dialogique o le matre et I' | ve apprennent en permanence I'un de l'autre et
d veloppent conjointement une conscience critique et lib ratrice.

Nous menons ainsi une r flexion sur les relations de pouvoir qui hi rar-
chisent les pratiques langagi res I' cole et alimentent les pr jug s selon lesquels
il faudrait abandonner sa ou ses langue(s) de socialisation pour «ma triser» la
langue de scolarisation et r ussir sa scolarit . Cummins parle dans ce cas de
«coercive relations of power». 1l les oppose aux «collaborative relations of
power» qui se d veloppent dans les espaces interpersonnels et intergroupaux o
le pouvoir est cr et partag entre des participants mancip s. Ceux-ci, d s lors
qu'ils sont cout s et respect s, se donnent en effet I'autorisation de s’approprier
les savoirs et de cr er du changement dans leur vie personnelle et sociale
(Cummins 1996, 2000). Ces «relations humaines constructrices et non destruc-
trices, quelles se situent au niveau interpersonnel ou collectif», donnent la
possibilit ~ chacun de faire entendre une «parole forte » (Freire, 1970). Ainsi,
I' ducation peut servir - opprimer comme lib rer.

Chaque fois que « 'empowerment » est le but recherch | c’est donc le choix
qui constitue le principal moyen d’action. Les enjeux de ce processus sont
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fondamentaux en cours de langue o les apprenants doivent pouvoir tablir des
passerelles entre les langues enseign es et leurs propres exp riences langagi res, y
compris le parler bilingue, ou acc s simultan  deux ou plusieurs codes du r per-
toire langagier (Grosjean, 1984 ; L di & Pi, 1986 ; Matthey & De Pietro, 1997),
notamment lorsque le statut des langues en pr sence est en situation de
d s quilibre :

1l s’agit de permettre aux minorit s linguistiques de prendre conscience du
capital symbolique li  leurs langues ind pendamment des b n fices

conomiques qu’ils peuvent en tirer. L’ensemble de la soci t profitera de
personnes plurilingues, pleines de confiance en elles-m mes, autonomes.
Les soutenir n'est donc pas seulement une question d’ quit , mais aussi
defficacit (L di, 2008).

Dans quelle mesure les enseignants n gocient-ils ces rapports de force ?
Quels choix p dagogiques op rent-ils pour g rer le plurilinguisme de fait — mais
non de droit — de leurs | ves (Verdelhan-Bourgade, 2007) ? En quoi I'approche de
type EAL favorise-t-elle cette prise de d cision, dans le sens d’une /ib ration des
locuteurs plurilingues et d’une prise de conscience de leur potentiel ?

EXP RIMENTATION DANS UNE CIASSE DE CP, EN R SEAU D’ DUCATION
PRIORITAIRE : T MOIGNAGE D’UNE ENSEIGNANTE

Jaid cid de participer l'exp rimentation pour deux raisons. Lors de ma
pr paration au concours de Professeurs des Ecoles, le professeur de frangais nous
avait parl de I'EAL et nous avait montr une s quence. De plus, j"ai pu constater en
classe un certain retrait des [ ves mahorais et malgaches qui tentaient de
dissimuler leur langue maternelle. Dans ce contexte, I'exp rimentation propos e
qui visait une sensibilisation toutes les langues m’a sembl pertinente.

Mise en route et description du dispositif

Nous sommes ici dans une zone d’ ducation prioritaire, avec une forte
pr sence d’ 1 ves migrants. Ma classe tait compos e de 24 1 ves, dont 8 1 ves
qui parlaient le shimaore et 2 | ves qui parlaient le shimaore et le malgache. A la
suite de la s ance d’entr e anim e dans ma classe en d cembre par I'enseignante
habilit e en cr ole et I'enseignante doctorante et apr s avoir travaill 'approche
Eveil aux langues en m’appuyant sur le livre p dagogique Les langues du monde
au quotidien (Kervran, 2006) pendant les vacances de d cembre/janvier, j'ai
commenc ma premi re s ance en mars et men ainsi 5 modules d’EAL de mars
juin 2012. Les langues de la classe taient le francais, le cr ole r unionnais, le
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shimaore et le malgache. Les langues propos es dans les modules d’EAL taient les

suivantes :

Module

Langues

Observations enseignante CP

1. Buenos dias
Madame Callas,

Albanais, allemand, anglais,
bosniaque, catalan, espagnol,

S ance de d monstration : d calage
entre le support propos  (I'image d’une
rue) et les repr sentations des 1 ves. Il

(castillan), italien, tch que,
portugais.

Bonjour frangais, galicien, italien, kurde, ! .
; : ; . estn cessaire de recontextualiser les
Monsieur lingala, portugais, somali, turc, ,
. supports (dans 'espace et dans le
Silour ! serbo-croate, wolof.
temps).
Int r timm diatdes | vesengendr
. ) ) par le th me des animaux. Les 1 ves ont
Frangais, cr ole r unionnais, ) c
7 L aussiappr ci d’entendre le cr ole
. chinois, cr ole martiniquais, . : ,
2. Les voix du . r unionnais avec d’autres langues, dont
luxembourgeois, espagnol L
monde le cr ole martiniquais. Ils se sont rendu

compte que ce passage du cr ole au
frangais n’ tait pas sp cifique
LaR union.

3. Les animaux

Cris d’animaux et onomatop es
en frangais, portugais du Br sil,
chinois, anglais, hongrois,

Les activit s de cette s quence m’ont
paru plus loign es des activit s

chinois.

5. Les langues
jour apr s jour

Francais, allemand, anglais,
espagnol, h breu, arabe, italien.

rennent la . i .
P arole roumain, catalan, grec, arabe, habituelles de comparaison de langues
P russe, gallois, luxembourgeois, auxquelles je m’attendais.
polonais, tch que.
4 Bon Portugais, anglais (am ricain),
anniversaire ! allemand, polonais, arabe,

S quences mon sens trop difficiles
pour des 1 ves de CP en apprentissage
del crit.

6. Le papagei :
Et pourquoi pas
parler bilingue ?

Allemand, anglais, arabe,
chinois, espagnol, italien,
portugais.

S quence plus appropri e des | ves
de CP et particuli rement int ressante
par rapport  notre contexte et au
«m lange » de langues.

Impact des activit s EAL sur les repr sentations des 1 ves

Gr ce ces activit s, je constate une valorisation en classe de la culture des
| ves (notamment celle des Mahorais car ils semblent en avoir honte). L'EAL
permet en effet une sorte d’apaisement de leur culture qui est g n ralement
stigmatis e. Tout au long des s ances, les | ves s’expriment plus volontiers sur
leur langue maternelle, par exemple, en r ponse la question: «qui parle une
autre langue ?». Leur L1 leur para t utile pr sent car elle est prise en compte dans
le contexte de la classe. Maintenant, il savent «quoi faire » de leur langue. Par
ailleurs, concernant le cr ole, les 1 ves ne r pondent plus qu'ils ne parlent qu'en
francais. Les activit s d’EAL permettent ainsi de mieux discerner le cr ole du



VERS UNE NOUVELLE CONTEXTUALISATION DE L’EVEIL AUX LANGUES. .. 199

frangais. Je pr cise toutefois que I'objectif ici n’est pas de mieux ma triser le cr ole,
mais c'est tre vigilant dans ce qu’on utilise en classe : le frangais.

Transformation du dispositif

D slas ance d’entr e, je me suis rendu compte que I'image que les enfants
devaient commenter n’ tait pas adapt e leur g n ration et leur contexte. De ce
fait, la verbalisation n’avait pas de lien avec leur v cu. Par exemple, on ne voit plus
ici de jeunes qui marchent avec un poste de radio sur I' paule. Il faudrait privil gier
les activit s qui font r f rence leur environnement, par exemple le paille-en-
queue, la comptine en cr ole, les animaux en g n ral, comme celaa t propos
dans les s quences suivantes, afin de partir du connu pour aller vers I'inconnu. J’ai
par ailleurs r organis ['agencement des modules : certaines s ances devaient tre
regroup es et d'autres lagu es parce qu'il y avait trop de documents crits. Par
exemple, les s ances sur les jours de la semaine et sur les anniversaires taient
int ressantes, du point de vue du th me, mais trop ambitieuses pour des CP. A cet

ge, les enfants ont besoin de manipulation, d’interactions, d’activit s br ves,
d’images et de personnification. Il faudrait travailler davantage avec des imagiers par
exemple.

Pour l'instant, les 1 ves ont rep r le malgache et le shimaore parce que
ces langues font r f rence, pour certains, leur culture et l'anglais parce qu’ils
I'apprennent tous avec la coll gue, mais pour les autres langues, il n'est pas certain
qu'ils aient saisi que ce sont des langues diff rentes. Ils n'ont pas encore
conscience de la diversit linguistique. 1 pourrait donc tre int ressant de cr er
une marotte par langue. J'envisage aussi de faire une place aux vari t s linguis-
tiques : concernant le cr ole, on a toujours distingu ici le cr ole des bas (en /) du
cr ole des hauts (en fu). J'ai ressenti l'in galit entre ces deux vari t s quand j’ tais
plus jeune. Je me souviens aussi d'un 1 ve de Sainte-Anne qui utilisait le cr ole des
hauts que je connais bien et, dans un autre registre, d’une enseignante revenue de
m tropole avec un fort accent toulousain. Nous percevons tous ces variations, mais
comment les travailler en classe ?

Les parents peuvent nous aider mais ce partenariat n'est pas facile.
Concernant les parents originaires de Mayotte ou de Madagascar, seuls certains
m’ont traduit quelques mots sur un papier (bon anniversaire en shimaore et en
malgache). J'ai sollicit les parents parce, paradoxalement, les enfants ne sont
actuellement pas en mesure de traduire en classe certaines formules ou n’osent
pas. Je leur avais demand de ramener une comptine ou une chanson dans leur
langue. Mais mis  part quelques chants qu’ils apprennent la Medersa ils n’ont
rien produit. C’est pourtant | que I'implication des parents serait enrichissante.
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Synth se

L'EAL ne permet pas I'apprentissage d’'une langue en particulier mais veille
la curiosit et pr pare les 1 ves Iapprentissage des langues en g n ral. Il me
donne 'occasion d’aborder le cr ole en classe sans tre oblig e de le normer. Pour
moi, mettre une norme dans le cr ole c’est le d naturer. Mais je pr cise que nous
avons tous des opinions diff rentes et il n'y a pas consensus sur ce point ' cole.
Par contre, avec 'EAL, il est possible de comparer le cr ole avec le francais, donc de
discerner les deux langues, et de donner aussi une place aux autres langues des

| ves migrants. Car I'EAL aide les | ves devenir plus tol rants et cela a d’ailleurs
favoris le retour de I'estime de soi chez les 1 ves mahorais et malgaches. En
d but d’ann e, on note en effet un certain retrait de ces 1| ves par rapport la
majorit et ce retrait joue sur les r sultats. L'EAL aide ces enfants en faisant de leurs
diff rences une richesse et non un handicap. Il en va de m me pour la prise en
compte des diff rentes vari t s d'une langue, pas seulement les vari t s du cr ole
d’ailleurs mais aussi les vari t s du frangais.

Mais un certain nombre d’obstacles ont frein l'exp rimentation, en
particulier les contraintes de temps car il y a le programme  suivre, les ch ances
respecter, les projets de cycle. Il m’a manqu aussi une vision d’ensemble du
dispositif. Mais surtout, quand on fait de I'EAL, on a peur d’ tre en dehors des
programmes. On ne sait pas o on va. On aurait besoin d’un document qui mettrait
en lien I'EAL avec les textes officiels.

DISCUSSION

Ce retour d’exp rience d montre tout d’abord comment la prise en compte
de la carte linguistique de sa classe entra ne I'enseignante dans un processus de
transformation et de volont de production de connaissances concernant ces
transformations (Hugon & Seibel, 1988). D s lors, il semblerait qu'il soit possible
d’identifier quelques facteurs favorisant, tout au moins dans le cadre sp cifique de
cette tude de cas, I' volution des repr sentations des enseignants sur leurs
pratiques linguistiques et celles de leurs 1 ves, dans le cadre de la conduite
d’activit s d'EAL.

L’enseignante a donn du sens I'exp rimentation en la reliant la fois
ses souvenirs de formation [I'TUFM et son exp rience professionnelle. Cest en
connaissance de cause qu'elle a «d cid de participer l'exp rimentation ». Il s’agit
ainsi d’'une adh sion une approche susceptible, selon son analyse, de favoriser
l'int gration des | ves mahorais et malgaches. Le mat riel didactique est propos
titre indicatif et 'enseignante, si elle I'utilise, est encourag e le critiquer et 'y
apporter toutes les modifications qui lui semblent n cessaires. Cette libert de
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choix est fondamentale car elle constitue I'un des soubassements de I'exp rimen-
tation et en assure la p rennisation. Elle s’inscrit dans une «p dagogie de
I'autonomie » (Freire, 1991) et impulse une dynamique d’autoformation : «Apr s
avoir travaill l'approche Eveil aux langues [...] pendant les vacances de
d cembre/janvier ».

Cette nergie lib ratrice va permettre  I'enseignante de percevoir tout
d’abord I' volution des repr sentations de ses | ves migrants : « Maintenant, il
savent "quoi faire" de leur langue », une langue jusqu’alors un peu encombrante car
n’entrant dans aucun espace pr vu par les programmes scolaires et dont la prise en
compte est habituellement cart e par les efforts parall les de gestion de contacts
de langues et de vari t s de langues entre le francais et le cr ole. Les activit s d’EAL
ont ainsi permis de cr er un espace pour le shimaore et le malgache, avec les
r serves mentionn es par 'enseignante concernant les difficult s rencontr es pour

tablir un partenariat linguistique avec les parents: «mis  part quelques chants
que [les 1 ves] apprennent la Medersa, ils n’ont rien produit. C’est pourtant |
que l'implication des parents serait enrichissante ». L'observation de I'enseignante
fait r f rence implicitement une langue encore non voqu e, I'arabe, langue du
Coran et, par cons quent, langue connue et utilis e de facon variable non
seulement par les 1 ves originaires de Mayotte et des Comores majoritairement
musulmans et certains 1 ves originaires de Madagascar mais aussi par les Z'arabs
ou Indo-musulmans de La R union anciennement originaires du Gudjerat.
Rappelons  ce propos que les | ves nouvellement arriv s diagnostiqu s
«illettr s» ou non scolaris s ant rieurement ont parfois une exp rience de
I criture en caract res arabes qui pourrait tre mobilis e lors de leur apprentissage
de ! criture en caract res latins.

L'enseignante constate par ailleurs une valorisation du cr ole, langue
majeure de communication des 1 ves, dont pourtant ceux-ci ne s’estimaient pas
locuteurs jusqu’alors : « Concernant le cr ole, ils ne r pondent plus qu'ils ne
parlent qu’en frangais », une valorisation qui n’avait pas t envisag e au d part.
Cette r flexion a pris corps lors d’un dialogue entre 'enseignante et le chercheur,
dans le cadre d’'un bilan interm diaire de I'exp rimentation au cours duquel a

merg le concept de variation. Par analogie, I'enseignante a associ les d finitions
propos es son v cu personnel et son interpr tation de «la distinction entre le
cr ole des bas (en /) et le cr ole des hauts (en /u) ». Elle a relev aussi des points
communs entre les vari t s du cr ole et celles du francais en mentionnant le cr ole
«en lu» de 'un de ses 1 ves et I'accent toulousain d'une coll gue revenue de
m tropole. Sa r flexion sur les variations fait cho celle de I' quipe p dagogique
de Tinspection de la circonscription, dont les travaux actuels ciblent «non
seulement des productions en francais et en cr ole mais aussi des pratiques
interlectales » r pertori es dans les grilles d’ valuation. L'enseignante pr cise que
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I'EAL lui permet « d’aborder le cr ole en classe sans tre oblig e de le normer et
que son objectif n'est pas de mieux ma triser le cr ole, mais [d'] tre vigilant dans
ce qu'en classe on utilise : le frangais ». De m me, le projet de circonscription a
pour objet, en ducation prioritaire, de se recentrer «sur la pratique orale du
frangais en s’appuyant sur les capacit s linguistiques de I'enfant dans sa langue
maternelle ». Exploiter la synergie des deux langues et travailler sur leur proximit
au lieu de stigmatiser leur m lange est, on le sait, b n fique aux [ ves r union-
nais : «la proximit des syst mes cr oles et francais, loin de constituer un obstacle

I'apprentissage du second, est plut t un | ment facilitateur et de dynamisation,
un tremplin » (Chaudenson, 2007). Mais I'enseignante tient resituer cette tude
dans le cadre d’une ouverture sur le monde et de la d couverte d’autres langues
car «ils n’ont pas encore conscience de la diversit linguistique ».

Deux facteurs essentiels favorisant 1" volution des repr sentations des
enseignants sur leurs pratiques linguistiques et celles de leurs 1 ves semblent ainsi
pouvoir tre identifi s: le choix p dagogique et la discussion. Le premier ne peut
toutefois s’op rer librement sans une connaissance pr cise de 'avanc e des travaux
en psycho/sociolinguistique et en didactique des langues comprenant notamment
une tude de la politique europ enne en mati re de plurilinguisme et une
initiation la cr olistique (Wharton, 2008), ce qui nous am ne nous interroger
sur la formation des formateurs d'enseignants et plus g n ralement celle des
cadres de l'institution. Jean-Paul Narcy-Combes I'a rappel  ce colloque, rien ne
peut se faire si les acteurs ne sont pas pr ts int grer le cursus plurilingue dans
I'enseignement des langues. Par ailleurs, et cela n'est pas nouveau, c’est bien dans
la discussion, ici les changes entre l'enseignante et la chercheure, que les
pratiques de classe ont pu tre partiellement th oris es et ont permis de faire

merger notamment le concept de variation. Instituer officiellement un temps de
concertation avec les | ves mais aussi entre enseignants, un moment p dagogique
consacr la discussion comme activit centrale pivot de I' volution des
repr sentations et de la co-construction des savoirs, savoir-faire, savoir- tre et
savoir-apprendre (Auger, 2010), nous parat tre la condition sine qua non de la
n gociation des places des langues-cultures I' cole, en amont de tout ensei-
gnement/apprentissage formel des diff rentes langues en contact.

Enfin,ila t d montr que le rapport des enseignants aux savoirs, et tout
particuli rement I'enseignement des langues, est troitement li  leur v cu: «la
p dagogie linguistique [...] est affect e par I'ensemble du bagage dont chaque
enseignant (ainsi que les autres acteurs majeurs) est porteur, du pass vers le
pr sent et de I'ext rieur vers l'int rieur de I' cole» (Grima, 2007). 1l s'agit donc
d’ tayer cet enseignement I'aide d’« outils de mesure objectivants » (Auger, 2010)
tels que le CECR, le portfolio et le CARAP. Les chelles d’ valuation du CECR dont
la philosophie rappelle qu'«un m me individu dispose [...] d'une comp tence
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plurilingue et pluriculturelle qui englobe I'ensemble du r pertoire langagier
disposition » (CECR, 2001), permettent en effet d’ valuer par paliers clairement
identifi s des comp tences partielles partir d’objectifs atteignables et non trauma-
tisants. De m me, le portfolio constitue une trace crite de I' volution langagi re
de I'apprenant tout au long de sa vie et peut tre mis en lien avec une tude de la
carte linguistique de chaque micro-contexte. Quant au CARAP qui propose un
mat riel de formation et d’autoformation aux approches plurielles en ligne, il «a
pour but de compl ter et enrichir le Cadre europ en commun de r f rence
puisqu’il donne la possibilit  tout enseignant de s’interrog[er] sur les dimensions
langagi res et culturelles de son enseignement » (De Pietro & Facciol, 2012) et de
I'adapter au monde actuel en articulant I'enseignement/apprentissage de la langue
de scolarisation avec celui de toutes les langues coexistant dans la classe.

De la familiarisation des enseignants ces ressources d pend le succ s de
I'association des d marches pr sent es. Les travaux ant rieurs ont en effet montr
que les enseignants pratiquant 'EAL ne prennent pas forc ment en compte les
langues/variations de la classe et se contentent parfois d'un veil cosm tique
(Auger, 2009) favorisant la mise en perspective des seules langues enseign es
I" cole sans r f rence aux langues familiales (Prax-Dubois, 2011). De m me, si
'EFMC et I'EAL partagent des objectifs communs concernant 'apprentissage simul-
tan de plusieurs langues et le travail de la langue orale, il n’en reste pas moins que
'EFMC s'inscrit dans une logique disciplinaire avec une obligation de r sultats
quantifiables alors que I'EAL peut tre appr hend comme une approche qualita-
tive et transversale visant la fois une plus grande app tence pour 'apprentissage
des langues et une meilleure coh sion sociale par le biais d'un travail sur
Pouverture la diversit linguistique et culturelle incluant les langues-cultures des

| ves migrants.

Les deux approches sont donc compl mentaires, m me si de nombreux
points d’interrogation subsistent et que la plus grande souplesse est recommand e
concernant la mise en ceuvre de cette mise en perspective encore balbutiante.
Comme I'a rappel Jean-Bernard Huet ce colloque, il s’agit d'utiliser tous les
interstices possibles, d’«avancer par reptation», car la r sistance est finalement
plus v hicul e que r elle et 'enseignant a toujours la possibilit de n gocier de
nouvelles modalit s de mise en ccuvre de ces approches, dans la mesure o il ne se
trouve pas lui-m me en ins curit linguistique et n’a pas le sentiment de travailler
en dehors du cadre institutionnel. Les entretiens r v lent en effet la n cessit de
proposer des pistes de r flexion permettant aux enseignants impliqu s dans la
recherche d’adapter les objectifs de I'EAL  ceux du socle commun et des
programmes scolaires : «On aurait besoin d’un document qui mettrait en lien
I" veil aux langues avec les textes officiels » rappelle I'enseignante. Nous avons
propos un document que nous avons c¢r  dans ce but. Toutefois, les praticiens
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h sitent sy r f rer en 'absence de reconnaissance institutionnelle des approches
plurielles dans les programmes scolaires.

CONCLUSION

En d pit du programme Evlang exp riment dans I'Acad mie il y a plus
d’une dizaine d’ann es, I'EAL est encore peu connu par les enseignants
LaR union (Wharton, 2008) et I'articulation entre les langues familiales et celles du
curriculum officiel incombe encore bien souvent aux seuls apprenants (Candelier
etal., 2012).

En r seau d’ ducation prioritaire 0 les oppositions culture familiale vs
culture scolaire, d’une part, et pratiques langagi res vs langue de scolarisation,
d’autre part, atteignent leur paroxysme, il est vital de permettre aux apprenants de
mobiliser leurs acquis en favorisant chaque fois que possible le croisement des
chemins clandestins emprunt s par les langues et vari t s de langues cart es du
tronc commun avec les voies officielles de transmission des langues reconnues
comme vecteurs de r ussite scolaire telles que la langue de scolarisation et les
langues vivantes trang res enseign es. Les approches d crites ci-dessus
constituent tout autant de leviers pour faire voluer les pratiques p dagogiques
vers plus de coh rence. Encore faut-il que les enseignants disposent du temps
n cessaire pour les adapter aux situations d’enseignement/apprentissage, en
gardant comme fil directeur I'id e de construire une ducation plurilingue. Car le
r le de I' cole dans ce domaine est bien «de faire aimer les langues, toutes les
langues, pour que les individus cherchent en apprendre tout au long de leur vie »
(Beacco, 2008), sachant que «les coles ne peuvent pr voir avec pr cision les
langues que leurs tudiants choisiront d'apprendre » (Heyworth, 2003) ou seront
contraints d’apprendre sur le march linguistique de demain pour exercer des
m tiers qui n’existent pas encore.

L’approche de type EAL nous offre la possibilit de nous outiller face ces
incertitudes, dans la mesure o elle agit en tant que «fertilisateur naturel» et
pr pare le terrain  un enseignement/apprentissage des langues d complex .
Associ e en milieu cr olophone aux approches li es la prise en compte du cr ole

I" cole en tant que ressource, dans le cadre d’une r flexion de fond sur la
p dagogie de la variation, il se pourrait qu'elle favorise — La R union le
d veloppement d'une culture langagi re holistique et nous donne les moyens
d’adopter une posture critique face 1" ducation linguistique fragment e
actuellement propos e. L'int r t de ces approches n’est plus d montrer. Il reste
les faire conna tre des praticiens pour qu’ils puissent les conjuguer et les adapter
sur le terrain, en partenariat avec les familles, seules garantes de I'adh sion sociale

ce changement de paradigme, les inspecteurs et conseillers p dagogiques form s
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en ce sens, des chercheurs pr ts  collaborer activement sur le terrain, et, plus
globalement, I'ensemble de la collectivit , en vue de cr er une «culture du
plurilinguisme » (Beacco & Byram, 2007) et adopter au final «le plurilinguisme
comme "mani re d’ tre"» (Beacco, 2005). Car en dressant des ponts entre toutes
les langues-cultures en contact 1" cole, enseign es ou non enseign es, id alis es
ou stigmatis es, sans doute pourrons-nous ensemble contribuer I’ laboration
d’un projet de soci t fond sur l'universalit de la condition humaine et visant
I’ mancipation de sujets plurilingues et pluriculturels, clair s et solidaires.
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